26

PERCEPCIONES DE FUTUROS MAESTROS SOBRE [LAS MATERIAS DIDACTICAS EN
EL JARDIN DE INFANTES MULTICULTURAL COMO CONTEXTO EDUCATIVO PARA

Los Hiyos DE MIGRANTES EN GRECIA

FUTURE TEACHER’S BELIEFS ON TEACHING SUBJECTS AS EDUCATIONAL FRAMEWORK

IN THE MULTICULTURAL KINDERGARTEN FOR MIGRANT CHILDREN IN GREECE

Vassiliki Riga, Zampeta Papadodima y Konstantinos Ravanis

Vassiliki Riga. Licenciada en Educacion Fisica y Ciencias del Deporte, Universidad
Aristoteles de Tesalonica. Doctorada en Ciencias de la Educacion, Universidad de Ciencias
Humanas de Estrasburgo, Francia. Posgrado en Educacion, Universidad Abierta Helénica.
Profesora en la Universidad de Patras. GRECIA

vriga(@upatras.gr

Konstantinos Ravanis. Licenciado en Ciencias Fisicas y Ciencias de la Educacion por la
Universidad de Patras. Postgraduado en Ciencias Educativas por la Universidad Paris VII-
Denis Diderot. Doctorado en Educacion de Ciencias Fisicas por la Universidad de Patras.

Profesor en la Universidad de Patras. GRECIA

ravanis(@upatras.gr

Zampeta Papadodima. Licenciada en Trabajo Social por la Universidad de Patras. Magister en
Politicas de Migraciones Internacionales por la Universidad de Buenos Aires. Candidata
Doctoral en Ciencias Politicas por la Universidad Complutense de Madrid. Coordinadora

Académica del Espacio de Estudios Migratorios. ESPANA

zampapad@ucm.es

FECHA DE ACEPTACION: 11/10/2012 FECHA DE APROBACION: 22/12/2012

Resumen

El articulo presenta la investigacion realizada en el Departamento de Educacion Preescolar en

la Universidad de Patras con el objetivo de indagar las creencias de los futuros profesionales,
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acerca de sus capacidades de ensefiaza en el ambito de la educacion preescolar multicultural;
asi mismo, busca resaltar la importancia y el aporte de materias especificas dentro de la
curricula universitaria hacia una perspectiva intercultural. Para cumplir con estos objetivos se
utilizé una encuesta de opinion de los estudiantes del ultimo afio para la autoevaluacion por
un lado de su propia preparacion didéactica y por otro la contribucion intercultural de ciertas
materias de enseflanza segun las siguientes tres categorias temadticas: a) el proceso de
construccion de la identidad individual de cada nifio, b) la construccién de la relacion con el
"otro" y ¢) la construcciéon de relaciones con el entorno social. Los resultados de la encuesta
destacan tres areas fundamentales para el desarrollo de dichas actividades el lenguaje, las
artes y el medio ambiente humano, considerandolas las mas adecuadas en favorecer la
identidad personal y social de los/as nifios/as en el jardin de infantes multicultural. Por ltimo,
el plan universitario de estudios se considerd eficiente en proporcionar a los futuros
profesores la preparacion necesaria para generar un ambito multicultural en un jardin de
infantes.

PALABRAS CLAVE: Jardin de Infantes multicultural, Materias Universitarias,
Departamentos Universitarios de Educacion Preescolar, Competencia de Ensefianza

Intercultural.

Abstract

The paper presents the research conducted in the Department of Educational Sciences and
Early Childhood Education at the University of Patras, in order to investigate the beliefs of
future professionals about their teaching capacities in the field of intercultural preschool
education, likewise seeks to highlight the intercultural perspective of specific courses within
the university curriculum. To meet these objectives we used an opinion survey for senior
students to self-evaluate their preparation for teaching and also the intercultural impact of
certain teaching subjects according to the following three thematic categories: a) the process
of identity construction for each child b) building relationships with the "other" and c)
building relationships with their social environment. The results of the survey highlighted
three key areas for the development of such activities as the most suitable in promoting
multicultural personal and social identity: language, arts and human environment. Finally, the
university curriculum was considered efficient in providing future teachers the necessary

skills to create a multicultural environment in a kindergarten.



28

KEY WORDS: Multicultural Kindergarten. University Studies Courses. Department of Early

Childhood Education. Teaching Intercultural Competences.

La Problematica

Grecia es uno de los mas recientes paises de destino inmigratorio dentro de Europa. Sin
embargo, segun las Ultimas estadisticas de la Organizacion Internacional para las Migraciones
(2010)', el porcentaje de los inmigrantes regulares alcanza el 10% de la poblacion griega. Las
primeras politicas publicas migratorias empiezan desde el 1980 con la primera llegada
controlada de inmigrantes africanos y asidticos, y a principios de los afios 90 con la

inmigracion irregular de flujos provenientes de Centro y Europa del Este.

Para hacer frente a la diversidad de la sociedad griega, y de la poblacién estudiantil
especialmente, el Estado griego los ultimos 20 afios inaugurd clases de acogida y tutoria para
los hijos de los inmigrantes en Grecia a través de escuelas interculturales y otras destinadas a
las minorias étnicas, con el objetivo de aplicar programas de apoyo escolar y lingiiistico para
la educacion de los estudiantes extranjeros. No obstante, y a pesar de la variedad de los
programas educativos, los hijos de los inmigrantes en su gran mayoria asisten a clases
conjuntas con los nativos, independientemente de las otras posibilidades educativas que

existen.

En el marco de la gestion institucional de la diversidad cultural y lingiiistica en la educacion
de los estudiantes extranjeros, se incorporaron también las instituciones educativas terciarias a
través de: programas de investigacion y proyectos que realizaron las Universidades Publicas
para explorar las condiciones de vida, la educacion y el desarrollo lingiiistico de los
estudiantes extranjeros, la produccion de material didactico, clases de apoyo para la
ensenanza del griego moderno como segundo idioma de los estudiantes, formacion del

profesorado, apoyo y orientaciéon a padres y madres extranjeros-as, intervencion en las

" IOM (2010). World Migration Report. publications.iom.int/bookstore/free/ WMR_2010 ENGLISH.pdf.
Consulta Diciembre 2012.
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comunidades locales, etc”. Por otra parte y durante la ultima década todos los Departamentos
de Educacion en las Universidades Publicas del pais, unas mas que otras, han adecuado sus
planes de estudios, ofreciendo cursos a los futuros docentes relacionados con la educacion

intercultural, la cuestion del bilingiiismo y los derechos humanos.

De lo anterior queda claro que la politica nacional y los cambios en el sistema educativo y
social de Grecia, son promovidos en gran medida a través de la formacion universitaria de los
futuros profesores. Por lo tanto, el papel del profesor en la escuela multicultural depende
principalmente de su formacion inicial integral, el uso 6ptimo de las practicas didacticas
adoptadas durante sus estudios universitarios y también de las actitudes y percepciones que ha
desarrollado en cuanto a la convivencia intercultural, que no solamente dependen de sus
estudios universitarios sino también de su formacion cultural y su vision particular (Pang,

2001).

Es importante destacar que las representaciones tedricas adquiridas durante el ciclo bésico de
los estudios universitarios en Grecia sobre el uso potencial de las diferentes areas cognitivas
de ensefanza, estan estrechamente relacionadas con la igualdad de acceso para todos los nifios
a los bienes culturales y su derecho a la educacion y desarrollo integral que es reconocido y
garantizado por las convenciones internacionales como derecho fundamental para todas las
personas’. Por ejemplo, el enfoque educativo unilateral orientado a la cultura lingiiistica de
los hijos de los inmigrantes, que se adopta mayoritariamente por todos los programas en los
paises europeos® -y por lo tanto por los mismos maestros-, delimita en cierta medida la
capacidad de acceso a la tecnologia y las ciencias naturales (Ravanis y Papadodima, 2010).
Hasta hace poco tiempo, el enfoque sobre la diversidad de los estudiantes giraba alrededor de
su capacidad lingiiistica y el manejo del idioma, considerandolo como un problema que no
afectaba a los estudiantes griegos (Dimakos y Tasiopoulou, 2003), sin considerar los
cuestionamientos tedricos que ven la diversidad del lenguaje como un tema a tratar tanto para

los estudiantes nativos como los extranjeros (Vandenbroeck, 2007). Sin embargo, la cuestion

* El marco institucional de los programas y politicas educativas se encuentra en la Ley 2413/96 que establece los
fundamentos y la organizacion de la Ensefianza Publica, asi mismo la creacion del Instituto para la Educacion de
los Emigrados y la Educacion Intercultural. Posteriores Decretos (78A/14/3/00 y 1254/126877/1'1/3/10/2008)
implementan programas para la insercion de la estudiantes retornados, extranjeros y los Roma en el sistema
educativo y la investigacion sobre la educacion griega en el exterior y de las minorias.

’ Convention on the Rights of the Child, article 28, http://www.unicef.org/crc/.

* Vea GREEN PAPER (2008) de la Comisiéon Europea "Migration & mobility: challenges and opportunities for
EU education systems" y los estudios comparativos internacionales de evaluacion PIRLS y PISA, que enfocan a
las capacidades lingiiisticas de los alumnos.
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no seria simplemente "curar" los problemas lingiiisticos de los estudiantes extranjeros, sino
mas bien optimizar las condiciones de aprendizaje, para que todos los estudiantes que
coexisten en una clase, monolingiies y bilinglies, puedan desarrollar al maximo sus

potencialidades y capacidades (Skourtou, Vratsalis y Govaris, 2004).

Especialmente en la educacion primaria preescolar -donde el marco de intervencion es
bastante amplio y abierto a la iniciativa de los maestros- son los educadores quienes
establecen los limites de la accién y aprovechan las nuevas précticas de ensefianza que han
adoptado durante su formacion universitaria. La identidad cultural del maestro en el jardin de
infantes, su cultura de ensefianza, y también la percepcion propia de su oficio, su formacion
ideoldgica en otras palabras, en gran parte determina su actitud hacia la gestion de la
diversidad. Por tanto se consideran ejes importantes tanto el contenido de los estudios
universitarios como también la forma de manejar las herramientas que las distintas materias
ofrecen, asi mismo su preparacion en cuanto a las necesidades educativas durante sus

estudiosde formacion.

Conceptos

El jardin de infancia multicultural

En Grecia, la educacion preescolar se ha establecido desde el siglo XIX y estd a cargo
principalmente de los jardines de infancia publicos, supervisados por el Ministerio de
Educacion. Paralelamente existen guarderias administradas por las Municipalidades que
admiten nifios-as de seis meses a cinco afios, mientras los jardines de infantes admiten de
cuatro o cinco afios. La asistencia de los niflos de cinco afios de edad es obligatoria y gratuita
en las escuelas publicas. Las estadisticas mas recientes (Oficina Nacional de Estadistica, ESY
2008-09), registran un aumento en el porcentaje de estudiantes extranjeros en los jardines de
infantes, que llega hasta el 12% de unas 5697 escuelas infantiles publicas y sobre 147.141
estudiantes en total. La presencia de un gran nimero de estudiantes extranjeros exige a los
maestros conocimiento y material necesario para aplicar métodos adecuados y practicas de
ensefianza intercultural, y sobre todo demanda que ellos mismos se apropien de los conceptos
especificos que luego aplicaran eficientemente durante el proceso de una ensefanza integral

para todos los estudiantes.
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Se hace especial énfasis en la educacion infantil temprana, considerandola como el dmbito
fundamental para forjar la conciencia de todos los estudiantes y futuros ciudadanos, fuera de
estereotipos y prejuicios, con aceptacion, tolerancia, respeto hacia el "otro" y capacidad de
generar relaciones de colaboracidon y comunicacion genuina. El jardin de infancia
multicultural proporciona las oportunidades para la participacion equitativa de todos los
nifios, donde se remarca la diversidad de los nifios y se destina tiempo para construir una

cultura e identidad en conjunto.

El objetivo de la educacion preescolar intercultural / fundamentos

Uno de los principales objetivos en el plan de estudios actual griego para el nivel inicial, es el
respeto a la personalidad del nifio y su identidad cultural. Los educadores del jardin de
infancia actian como "intérpretes culturales" entre los nifios del grupo mayoritario y los de la
minoria (nativos y extranjeros) y entre otras responsabilidades: establecen el trabajo en
conjunto con los padres de todos los nifios, fomentan un clima de clara identificacion,
aceptacion y respeto mutuo mediante el apoyo que ofrecen para que los estudiantes puedan
comprender y elaborar -en funcidon de sus capacidades-, el significado de la diversidad en el
aula y su entorno social (Dafermou, Koulouri y Basagianni, 2006). Para la construccion de
este entorno intercultural es necesario un programa educativo integral para el jardin de
infantes. Con el termino intercultural entendemos la educacion que estd en posicion de
interactuar entre las culturas y no simplemente hacer referencia a las mismas (Coulby, 2006).
Su fundamento principal es que la igualdad no es solamente un reclamo de las minorias si no
también de las mayorias y sostiene el argumento que todos/as los/as nifios/as deberian
adquirir el conocimiento de sus culturas y por tanto considera el contexto historico-cultural
como el eje primordial para la educacion, reconociendo que el genero, la religion, el idioma y

la cultura afectan o/y determinan sus posturas y acciones (Van Keulen et al., 2004).

Hoy en dia la educacion intercultural busca despertar y fomentar a todos los estudiantes la
conciencia de pluralismo social y cultural que existe dentro de un aula. Este pluralismo
ensena a los nifios a interactuar, colaborar y convivir con el "otro", el diferente. La educacion
intercultural también tiene como objetivo que los alumnos adquieran nuevas habilidades, tales

como la "conciencia intercultural", la capacidad de "comunicacién intercultural”, asi mismo
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una "identidad intercultural" (Gudykunst y Mody, 2002) y un "bilingliismo aditivo activo"
(Cummins, 1998).

Como principal método educativo se propone la ensefanza interdisciplinaria que enfoca en
los intereses de los nifios y las experiencias tanto del aprendizaje previo como también
sociales; hace hincapié en la forma de trabajo cooperativa- grupal, apoya la realizacién de
planes de accion (proyectos) e incentiva a todos los estudiantes. En el jardin de infantes la
ensefianza no se adapta al término escolar existente, si no que presupone un contexto de
apoyo fortalecido, mientras que los profesores utilizan métodos flexibles enfocados al nifio,
con el objetivo de crear un ambiente escolar abierto a las nuevas experiencias y a lo que

sucede en el mundo exterior (Villegas y Lucas, 2002).

La educacion de los futuros maestros de educacion preescolar en la Universidad de Patras

Seglin (Vandenbroeck, 2007) el/la maestro/a jardinero/a capacitado/a para ensefiar en el jardin
de infantes multicultural es el/la que tedricamente tiene suficiente conocimiento tedrico y
cientifico en cuanto a temas pedagdgicos y didéctica intercultural y a nivel empirico la
capacidad de poner en practica los valores de la educacion intercultural y encontrar el

equilibrio adecuado entre las aptitudes personales y sociales durante la primera infancia.

Especificamente los profesionales segun su formacion y estudios deben ser capaces de actuar
con flexibilidad dentro del contexto escolar continuamente cambiante, manejar con facilidad y
fluidez los temas relacionados con la diversidad, encarar procesos de comprension,
comunicacion y solidaridad entre los estudiantes y gestionar los problemas que surgen de la
convivencia y la interaccion entre los alumnos con diferentes caracteristicas lingiiisticas y
socioculturales (Ray, Bowman y Robbins, 2006), es decir "tener la capacidad y preparacion

didactica intercultural" (Craft, 1996).

Si bien varios estudios a nivel internacional indican que en los ultimos afios los futuros
profesores han mejorado su conocimiento sobre la educacion intercultural en casi todo el

mundo (UNESCO, 2008, Sleeter, 2001, Cockrell et al., 1999, Bennet, 1995), sin embargo se
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sienten impotentes al enfrentar las aulas multiculturales (Garcia y Lopez, 2005, Garmon,
2004, Powell, 2001, Causey, Thomas y Armento, 2000, Gay y Howard, 2000). Por otra parte,
a pesar de todos los cambios que han tenido lugar en los planes de estudios universitarios y
los programas pilotos (Kea, Campbell-Whatley y Richards, 2006, Lenski et al., 2005, Gibson,
2004), el cambio en las actitudes y percepciones de los maestros es un proceso lento que lleva
tiempo (Cockrell et al., 1999). Ademas, en casos de educacién superior que conservan su
modelo de estructura tradicional, los cambios en el plan de estudios no parecen tener impacto
sobre las actitudes y percepciones de los profesores (Ray, Bowman y Robbins, 2006, Villegas

y Lucas, 2002).

Son limitados los estudios exploratorios que se han realizado sobre las actitudes y las
percepciones de los futuros profesores en el ambito universitario sobre los temas de la
educacion intercultural (Charitos, 2011, Liakopoulou 2007, Spinthourakis, 2007, Diaz, 2007,
Garmon, 2004, Hermans, 2002). Por lo tanto hay poca informacion en cuanto a la preparacion
de los educadores durante su formacion universitaria y sobre el desarrollo de las capacidades
necesarias que les permitirdn establecer la diversidad dentro de una realidad social
multicultural, uno de los principales campos de trabajo como educadores. Por eso estudiamos
en ciertas materias que permiten el desarrollo de actividades junto con los alumnos (Medio
Ambiente Humano, Idioma, Matematicas etc.), las actitudes, percepciones y posibles

prejuicios de los universitarios futures profesores, en tres distintos niveles:

- El proceso de la construccion de la identidad personal de los/as nifios/as.
- La construccion de las relaciones con los/as otros/as nifios/as.

- La construccion de relaciones con su entorno social.

Elegimos usar los tres anteriores niveles para la mejor organizacion de los datos obtenidos
aunque la identidad personal es un proceso de construccion continua relacionado con el
ambiente y los distintos grupos que el/la nifio/a participa. Es por eso que no podemos hablar
de una identidad tnica si no de multiples o segin Ting Toomey (1999, p.28) "la concepcion
reflexiva de nosotros mismos o de nuestra imagen que surge de nuestros procesos de
socializacion culturales, etnicos y de genero y se obtiene via nuestra interaccion con los otros

en situaciones particulares". Cada individuo desarrolla su identidad personal particular segiin
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su historia personal, experiencias, caracteristicas personales y la observacion de los distintos
modelos y roles a su alredededor. Segun la autora, la cultura es un factor primordial en el

proceso de la construccion de la identidad personal.

Metodologia

Para responder las anteriores preguntas utilizamos el método de la investigacion exploratoria
y la encuesta de opinion como herramienta para la recopilacion de los datos obtenidos. Como
muestra de la investigacion seleccionamos a todos los estudiantes de ultimo afio en el
Departamento universitario de Educacion en Patras, que habian finalizado el periodo de su
pasantia en un jardin de infancia. Se realizé al final del afio académico (julio de 2012) para
que por un lado los estudiantes tuvieran una vision completa del programa de estudios y por
otro se facilitara la recoleccion de datos validos y confiables para los fines de esta

investigacion.

La invitacion a participar en la investigacién a través de una encuesta electronica’, se envid
por correo electronico, acompafiada por una carta que explicaba los motivos del estudio a un
total de 173 estudiantes. En la encuesta andnima participd el 50,28% de los invitados, 87
estudiantes en total sobre los que no registramos su perfil demogréfico ya que el 90% de ellos
son mujeres de un promedio de 22 afios de edad. El cuestionario contenia preguntas cerradas
y se formulo6 sobre los objetivos de la investigacion y la literatura actual sobre los principios
fundamentales de la educacion intercultural en el jardin de infancia multicultural. Consta de
13 preguntas que intentan explorar las creencias de los estudiantes sobre su preparacion como
educadores interculturales y las respuestas varian en funcién de su propia evaluacion en
cuanto a la capacidad que tienen de transmitir a los nifios los principios basicos de la

educacidn intercultural.

Las preguntas se agrupan en tres categorias tematicas para facilitar el analisis de los datos. La
primera categoria incluye preguntas sobre el proceso de construccion de la identidad personal

del nifio mediante los siguientes ejes:

> https://www.surveymonkey.com/s/C5LXNQ9
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- el fortalecimiento de la autognosis y autoestima,
- la conciencia de la historia y la identidad cultural,
- ¢l fortalecimiento de la identidad nacional®,

- el desarrollo de los valores personales (autonomia, auto-expresion, individualidad, libertad

de eleccion, pensamiento critico, capacidad de defenderse a si mismo),

-el fortalecimiento de las competencias interculturales (habilidad de adaptacion,

comunicacion eficaz y construccion de relaciones interpersonales).

La segunda categoria se refiere a la construccion de la relacion con el "otro" a través de:
- la eliminacion de los prejuicios,

- de la discriminacion por caracteristicas culturales y fisicas (origen étnico, religion, idioma

etc.),
- la eliminacion de los estereotipos y conductas racistas,

- la lucha contra la xenofobia y el fortalecimiento de la solidaridad y simpatia.

La tercera categoria responde a la construccion de relaciones con el entorno social a través de:

- el fortalecimiento de los valores sociales (interdependencia, interaccion, solidaridad,
compasion, empatia, tolerancia, respeto, igualdad de oportunidades, justicia y reivindicacion

social),
- el enfoque que destaca el multiculturalismo en la clase (diversidad social y cultural),

- la sensibilizacion en temas de ciudadania, derechos humanos y la convivencia pacifica

mundial,

- el fortalecimiento de la interaccion y cooperacion mutua.

Para las respuestas afirmativas sobre los enunciados anteriores la encuesta proseguia a

preguntar, jqué dreas cognitivas considera apropiadas para el desarrollo de actividades en

6 . . . . . . e

Se considera como una de las multiples identidades que se determina por el origen de los nifilos que comparten
mismas experiencias y caracteristicas etnicas y culturales (idioma, religion, tradiciones, caracteristicas fisicas de
cada nifno).
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el jardin de infancia?, para que pudieran reflejar la imagen de interculturalidad que habian
obtenido durante sus estudios de cuatro afios. Para la evaluacién de las opiniones se utilizd
una escala con cuatro grados distintos: de acuerdo, mas bien de acuerdo, mas bien en
desacuerdo, en desacuerdo. Las tematicas didacticas elegidas fueron las propuestas por el
Ministerio de Educacion para el programa preescolar incluidas en el plan de estudios del
Departamento de Educacion: Lengua (escritura, comunicacion oral, literatura, etc.), Medio
Humano (derechos, historia, sociologia, etc.), Artes Visuales, Teatro- Dramatizacién, Musica,
Educacion Fisica, Matematicas, Medio Ambiente Natural (fisica, biologia, etc.),

Computacion.

Resultados

Los resultados del estudio se presentan segiin preguntas en base a las tres categorias tematicas
del cuestionario. Para cada una de las preguntas se presentan por separado los datos por
frecuencia y las elecciones principales de los estudiantes se agrupan por categoria temdtica en
las conclusiones , teniendo en cuenta que las opciones "de acuerdo" o "mas bien de acuerdo"
sobre un enunciado didactico se incorporan en una sola categoria, la que refleja las respuestas
positivas. El resto de los sujetos de la muestra que no estan incluidos en estd categoria
responden que no estdn de acuerdo, estdn en desacuerdo con la pregunta principal o no
responden. Con esta ordenacion de las respuestas, se puede observar un mapa descriptivo de

las percepciones primordiales de las estudiantes.

Primera categoria temdtica. La construccion de la identidad personal.

Las respuestas (Grafico 1.) sobre la primera pregunta referida a la posibilidad de fomentar la
identidad de los/as nifios/as, muestran que las estudiantes creen firmemente (de 76 a 90%)
que esto se puede lograr a través de la organizacion de actividades lingiiisticas, culturales y
relacionadas al medio ambiente humano y fisico (76%). En cambio, las entrevistadas parecen

mas escépticas en cuanto a las actividades relacionadas a las ciencias positivas (69-74%).

A continuacion preguntamos si los nifios de diferente origen étnico deben tener conocimiento
de su propia historia y cultura. Una vez mas el arte, el lenguaje humano y el medio ambiente

humano se eligen como materias adecuadas para el desarrollo de dichas actividades a un 77-
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89% de las opiniones positivas, mientras que las ciencias positivas se agrupan en un
porcentaje menor (44-56%) junto con la educacion fisica (56%). Con la siguiente pregunta de
que si creen que pueden fortalecer la identidad nacional particular de cada nifo, uno de cada
cuatro estudiantes evitaron responder o su respuesta fue negativa por tanto las siguientes
preguntas en cuanto a las materias preferidas para cumplir dicho objetivo retinen porcentajes
todavia menores. Aln asi, otra vez el lenguaje, las artes y el ambiente humano llegan de un 64

a un 75%, mientras que las ciencias positivas solo al 32-49% y la educacion fisica al 39% .

En la cuarta pregunta se les pide su evaluacion sobre la potencialidad para desarrollar los
valores personales de cada nifo. El lenguaje, el entorno humano, las artes y la educacion
fisica oscilan entre el 77 y el 86% y 58-72% relinen las ciencias positivas. Las mismas
tendencias se registraron en la siguiente pregunta relacionada con las posibilidades que
ofrecen las areas cognitivas a los maestros de jardin de infantes para mejorar las habilidades
interculturales de cada nifio. El lenguaje, el ambiente humano y las artes concentran el 76-

80% mientras que las ciencias positivas el 52-57%, y la educacion fisica el 70% .

Grafico 1. Areas de ensefianza elegidas para las actividades que promueven la construcciéon de la identidad

personal de los nifios/as.
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Segunda categoria tematica. La construccion de la relacion con el "otro".

La sexta pregunta con la cual inicia la segunda categoria tematica (Grafico 2), busca indagar
la opinion de los educadores sobre su capacidad de tratar los prejuicios contra los nifios y
nifilas de extranjeros/as. En esta tematica alrededor de una de cada cinco estudiantes no
responde o no estd de acuerdo. Aquellas que respondieron positivamente eligen el mismo
grupo de areas cognitivas que vimos en las preguntas anteriores. Las actividades del lenguaje,
el arte y el medio ambiente humano retinen el 72-78% de las preferencias de las entrevistadas,
mientras que las actividades de las ciencias positivas son elegidas por el 34-59%, y la

educacion fisica por el 59%.

En la pregunta siguiente preguntamos la opinion de las estudiantes sobre el su capacidad de
intervencion contra las actitudes discriminatorias entre los nifios debidas a caracteristicas
culturales y/o fisicas. Aqui también se registra una menor preferencia para las ciencias
positivas (40-63%) y mientras es bastante superior para los otros campos cognitivos (67-

79%).

La octava pregunta explora las opiniones sobre si los futuros profesionales pueden contribuir
a la eliminacion de todas formas de estereotipos y actitudes racistas entre los nifios. Aqui tal
vez la frase que buscd deliberadamente registrar la posibilidad de una intervencion radical por
parte de los docentes impidid que 12 estudiantes respondieran y llevo otras 27 a elegir la
respuesta "probablemente no". Asi, el lenguaje, el arte y el medio ambiente se eligen como
areas para el desarrollo de actividades relacionadas de un 46 a un 53%, mientras que las

ciencia positivas y la educacion fisica fluctiian entre el 32% y el 42%.

Ademas, cuando se les pregunt6 si creen que pueden luchar contra la xenofobia y fortalecer la
solidaridad y la compasion por los nifios "extranjeros", de nuevo las ciencias positivas retinen
el 30 a 52% de las respuestas, mientras que el otro grupo de materias cognitivas el 64-75 % y

la educaciodn fisica el 61%.
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Grafico 2: La construccion de la relacion con el "otro". Opiniones positivas seglin areas de ensefianza (%).

La construccion de la relacion con el «otro»
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Tercera categoria temdtica. La construccion de la relacion con el entorno social

En la décima pregunta preguntamos si los estudiantes creen que pueden reforzar
equitativamente en todos los nifios los valores sociales. En esta pregunta, y mientras 14
estudiantes no responden y 11 no se ponen de acuerdo en general, las respuestas de los que
estan de acuerdo no alcanzan altos porcentajes. El grupo cognitivo de lengua- literatura-
ambiente humano acumula el 63-69%, la educacion fisica el 57%, y el grupo de las ciencias

positivas el 33-51%.

La misma tendencia aparece en la siguiente pregunta, si creen que pueden fomentar el
multiculturalismo en su clase. Una vez mas, 14 estudiantes no respondieron, mientras que 10
no coinciden. De las respuestas el grupo de las ciencias positivas fluctua entre el 32 y el 51%
de las preferencias de los estudiantes, mientras el segundo grupo tiene porcentajes de

aceptacion claramente mas altos (63-70%) y la educacion fisica el 52%.

En la duodécima pregunta pedimos a los estudiantes a pensar si pueden sensibilizar a los

nifios sobre temas de ciudadania, derechos humanos y la convivencia pacifica a nivel
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mundial. En esta, el grupo lingiiistico- artistico- ambiente humano opta entre el 68 y 78%, la

educacion fisica el 54% y el grupo de las ciencias positivas el 26-47%.

Por ultimo, la pregunta sobre si creen que pueden mejorar la interaccion y la cooperacion
mutua entre los nifios de diferentes origenes étnico-culturales y habilidades distintas, las
respuestas positivas que se registran son considerablemente superiores incluso para el grupo
de las ciencias positivas que se elige mayoritariamente llegando al 52-62%. El otro grupo

selecciona el 77-79% y la educacion fisica el 74% de las respuestas obtenidas.

Tabla 1. Areas de ensefianza que promueven actividades relacionadas con la construccion de la relacion de

los/las nifios/as con su entorno social.

Mas bien de Mas bien en
De acuerdo ——" R S— . En desacuerdo
Teatro-Dramatizacion 94,39% 4.41% 0.81% 0,38%
Medio Ambiente Humano 93.87% 541% 0.71% 0,00%
Idioma 93,18% 6,06% 0,36% 0,40%
Masica 88,48% 9,90% 1,22% 0,40%
Artes Visuales 86,45% 10,22% 2,93% 0,40%
Educacién Fisica 68,46% 18,10% 11,23% 2,22%
Medio Ambiente 53,13% 27,32% 18,65% 0,90%
Informatica 43,00% 30,80% 20,88% 5,33%
Matematicas 27,58% 26,10% 37,26% 9,06%
preguntas respondidas 61
preguntas no respondidas 26

Conclusiones y discusion

La presentacion de los datos de la encuesta realizada pone de relieve una serie de cuestiones
interesantes que seran la base para futuras investigaciones. Las preguntas de la primera
tematica se relacionan con la contribucion de los estudiantes como futuros docentes en la
construccion de una identidad individual de los nifios que acepta y apoya el caracter
multicultural de la vida cotidiana y sobre todo de la vida escolar. Como se desprende de los
datos, hay dos grupos de campos cognitivos para el desarrollo de actividades en el jardin de

infantes; los campos del primer grupo (idioma, artes y el ambiente humano) se consideran
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especialmente favorables para la formacion de una identidad multicultural mientras retinen
casi siempre el porcentaje de preferencia mas alto (de 6,5/10 hasta 9/10), que en la mayoria de
los casos excede la tercera cuarta parte de las respuestas. En cambio, las areas de actividades
de las ciencias positivas muestra una menor preferencia (de 3/10 respuestas hasta 7/10, pero
por lo general alrededor del 50% de las entrevistadas). Aparte de los dos grupos se discute
también el alcance de la educacion fisica que en términos de eleccion, se incorpora a veces en
el primer grupo y otras en el segundo, fluctuando entre el 4/10 al 8/10 de las respuestas

positivas.

La tendencia observada en la primera tematica se repite en las preguntas de la segunda en la
que se analiza el potencial del desarrollo en las relaciones personales entre los nifios. No
obstante, mientras que el grupo de ciencias positivas inicialmente de 3/10 alcanza el 6/10, el
grupo de otros campos cognitivos comienza al 5/10 y llega hasta el 8/10 de las preferencias.
La educacion fisica de nuevo se encuentra en el medio de los dos grupos reuniendo el 4/10 al

7/10 de las respuestas positivas.

En la tercera tematica, estudiamos las opiniones personales sobre la posibilidad de fomentar la
construccion de una identidad social de los nifios abierta al multiculturalismo. Una vez mas la
tendencia general confirma los hallazgos de las teméticas anteriores. El grupo de artes-
lenguaje- ambiente humano alcanza el 6/10 - 8/10, la educacién fisica el 5 a 7,5/10 y las

ciencias positivas de 2,5/10 hasta 6/10 de las elecciones personales.

Seglin lo anterior, las estudiantes presentan una firme conviccion de que las dreas cognitivas
mas adecuadas para la formacién de una identidad multicultural en todos los niveles, es la
lengua, las artes y el ambiente humano. Esta opcion, por una parte, es razonable ya que estas
areas permiten el desarrollo de actividades que estdn mds cercanas al entorno social, las
necesidades y los problemas diarios. Por otra parte, confirma los resultados de la bibliografia
moderna sobre el compromiso de los docentes con la cultura lingiiistica de los hijos de los
inmigrantes y los posibles sesgos sobre la contribucion de areas especificas de ensefianza en

la perspectiva intercultural.



42

Sin embargo, a pesar de que la preferencia en las ciencias positivas es menor, cabe destacar
que alrededor de la mitad de los estudiantes ven la potencialidad para contribuir al desarrollo
de una identidad multicultural tanto personal como social, lo que nos permite suponer que
consideran las ciencias positivas no simplemente como un area cognitiva, sino también como

produccion cultural de la sociedad (Koliopoulos y Ravanis, 2000).

Aparte de las tendencias generales que, a pesar de pequenas diferencias, muestran una
convergencia notable, hay cuestiones mas sutiles en las cuales también observamos cierta
uniformidad en todas las areas tematicas del cuestionario. En principio las elecciones de
primer grupo lengua- artes- ambiente humano, concentran el gran porcentaje de preferencias
de la categoria con la que estan "de acuerdo", mientras las preferencias del grupo de las
ciencias positivas en su mayoria estan concentradas en la segunda categoria "algo de
acuerdo". También dentro del primer grupo el lenguaje registra una mayor preferencia y
siguen el entorno humano y las artes. Las ciencias positivas representan el porcentaje mas alto
de las respuestas de segundo grupo, mientras siguen la informatica y las matematicas que por

lo general tienen menor aceptacion.

Asi mismo podemos observar que la educacion fisica ocupa un lugar especial en las
preferencias de las estudiantes y se encuentra constantemente entre los dos grupos formados.
Tal vez para las estudiantes, esta materia cognitiva presenta una ambigiiedad epistemoldgica
en cuanto a la naturaleza y su rol educativo. Esto es probablemente debido al contenido real
de la educacion fisica, que se refiere a una serie de objetivos diferentes y frecuentemente
incompatibles (Graham, 1995). Debido a la naturaleza del objeto de la ensefianza de la
educacion fisica y la dindmica de la influencia en la orientacion social (Chepyator-Thomson,
1994), por un lado ofrece muchas oportunidades para la interaccion de la comunicacion verbal
o no entre los nifios, nativos y extranjeros, y por otro contiene muchas actividades
competitivas. Sin embargo, en programas avanzados de educacion fisica en los paises con
infraestructura adecuada en materia de educacion intercultural (NASPE), el objetivo principal
de la materia es la comprension y la aceptacion de la diversidad de los alumnos y asi mismo la

ensefianza de habilidades y valores sociales.
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Ademas, una caracteristica interesante de los datos es la ausencia de respuestas de parte de
varias estudiantes en algunas preguntas especificas. Asi como la tercera pregunta plantea el
tema de la identidad nacional o la undécima el fortalecimiento de la multiculturalidad, muchas
estudiantes no responden y también varias estdn en desacuerdo. Posiblemente se trata de un
reflejo producido por las influencias que generan los estereotipos sociales, sin embargo esto

requeriria un enfoque mas sistematico.

De los resultados obtenidos también se podria suponer que los estudios en este Departamento
Universitario de Educacion ofrecen a los futuros educadores del jardin de infantes la
competencia y la capacidad de ensefianza intercultural, asi mismo la posibilidad de
sensibilizaciéon en los temas de la educacidon equitativa para los nifios con diferentes
identidades étnicas y culturales. Parece que en toda la gama de las areas educativas, y a pesar
de las diferencias cuantitativas, se reconocen las posibilidades para la organizacion de
actividades que apuntan a la conciencia multicultural de los nifios dentro del marco del
desarrollo tanto personal como también de una perspectiva de vida equitativa para todos los

nifios, independientemente de su origen e identidad.

Lo anterior esta relacionado con la percepcion generalizada del plan de estudios que considera
que la educacion preescolar no pretende la especializacion de las areas cognitivas, sino
destacar dichas materias como areas de primer acercamiento de los nifios a los logros de la

civilizacion y la sociedad humana.

Esta primera investigacion con los/as futuros/as educadores presenta como los estudios
universitarios en el Departamento de Educacion Preescolar pueden dar las herramientas
necesarias para generar un clima multicultural en sus clases, que permitird a los nifios
desarrollar su identidad personal y social. En este sentido, se abren considerables perspectivas
de investigacion, con la profundizacion de las preguntas y herramientas de investigacion
orientadas al perfil de los estudiantes, los requisitos y capacidades particulares de las areas
cognitivas especificas y la actualizacion continua de los planes de estudios universitarios.

Hacia esta direccion también se orienta nuestro interés de investigacion.
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