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Abstract 
In the present study an investigation is attempted as to whether historical knowledge exists and to what 
degree in the textbooks of the Metaxian period, that were published by the “Organization of 
Textbooks’ Publication” (Organismos Ekdoseon Sholikon Biblion), as well as in the textbooks of 
Political Committee of National Liberation (Politiki Epitropi Ethnikis Apeleutherosis - PEEA). We 
tried to answer to the following questions: 1) What significance is attributed to the content of the 
textbooks under examination in regard to the promotion of historical knowledge? 2) Out of which 
periods of the Greek history historical knowledge is drawn and why?  3)  Is there a geographic or a 
fabulous depiction of the historical space?  4)  The evolution of the historical facts appears as an 
individual or a collective action?  5)  Is there an effort for the representation of the cultural past? If yes, to 
which historical periods it refers?  
 
 
1. Εισαγωγή 
Ο Bernstein (1971, 1990, 1996) επiσήµανε τον ιστορικό χαρακτήρα της σχολικής γνώσης, η οποία 
είναι κοινωνικά και ιδεολογικά εξαρτηµένη, καθώς αντανακλά τις αρχές εξουσίας και κοινωνικού 
ελέγχου που υφίστανται σε µια συγκεκριµένη κοινωνία. Επίσης, υποστήριξε ότι µπορούµε να 
προσεγγίσουµε την κατασκευή της σχολικής γνώσης σε διάφορα επίπεδα, δηλαδή Αναλυτικό 
Πρόγραµµα, σχολικά εγχειρίδια και διδασκαλία στην τάξη, καθώς αυτά αποτελούν διαφορετικές 
εκφράσεις της. Ακόµη, επεσήµανε την ύπαρξη τριών βασικών στοιχείων της σχολικής γνώσης 
(system messages) σε κάθε επίπεδο ανάλυσης, δηλαδή περιεχόµενο, παιδαγωγική και αξιολόγηση, τα 
οποία και µπορούν ν’ αποτελέσουν αντικείµενο ξεχωριστών ερευνητικών εργασιών (Lerman & 
Tsatsaroni, 1998).  

Τα σχολικά εγχειρίδια εµπεριέχουν την επίσηµη παιδαγωγική εκδοχή µιας συγκεκριµένης 
µορφής γνώσης (Stray, 1994) που τίθεται κωδικοποιηµένη στο περιεχόµενό τους. Επίσης, αυτά 
εµφανίζονται ως αποθήκες εκείνης της γνώσης, που θεωρείται ως «έγκυρη» και «αληθινή» (Myers, 
1992). Η διαδικασία «κατασκευής» της γνώσης που θα περιληφθεί στα διδακτικά βιβλία συντελείται 
ως «επιλεκτική παράδοση», όπως την ονόµασε ο Williams (1961). Υποδήλωσε έτσι ότι από το σύνολο 
της διαθέσιµης γνώσης, το Αναλυτικό Πρόγραµµα αποτελεί µια «επιλογή», που αντανακλά τις αξίες 
εκείνες που θεωρούνται ως σηµαντικές από τις κυρίαρχες κοινωνικά και πολιτικά οµάδες. Πρόκειται 
για µια διαδικασία «αναπλαισίωσης», δηλαδή διαµόρφωσης της σχολικής γνώσης µέσα από µια 
κίνηση επιλογής, απλούστευσης, συµπύκνωσης και επεξεργασίας από το πρωτογενές πλαίσιο 
παραγωγής της γνώσης µε τη δράση των επίσηµων πολιτικών ή/και εκπαιδευτικών παραγόντων 
(Bernstein, 1971, 1990, 1996 – Λάµνιας & Τσατσαρώνη, 1998-1999). Άλλωστε τα σχολικά βιβλία 
αποτελούν έκφραση της ύλης του Αναλυτικού Προγράµµατος των διαφόρων µαθηµάτων, που 
προκύπτει ως το αποτέλεσµα της αλληλεπίδρασης των κοινωνικοοικονοµικών και πολιτικών πεδίων 
δύναµης σε µια συγκεκριµένη κοινωνία (Apple, 1993). Επίσης, τα σχολικά εγχειρίδια ως µέσα 
κοινωνικοποίησης και ιδεολογικού διαλόγου εισάγουν τους µαθητές σε µια προϋπάρχουσα 
κουλτούρα, που θεωρείται ως κυρίαρχη, και αντανακλά την κοινωνικοοικονοµική τάξη και τις 
κοινωνικές σχέσεις, που προκύπτουν από την αλληλεπίδραση των διαφόρων κοινωνικών οµάδων µε 
την κυρίαρχη κοινωνικά και πολιτικά δύναµη (Crawford, 2000). 

Εξάλλου, σύµφωνα µε το εννοιολογικό σύστηµα του Bernstein (1971, 1990, 1996), µπορούµε να 
υποστηρίξουµε ότι στο περιεχόµενο των Αναγνωστικών βιβλίων, που θα µελετήσουµε, υφίσταται 
ασθενής ταξινόµηση (T-) όσον αφορά τη σχέση τους µε τα ανθρωπιστικής και κοινωνικής κατεύθυνσης 
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µαθήµατα. Κι αυτό διότι στις σελίδες τους περιλαµβάνεται ύλη που αντιστοιχεί σε διάφορους τοµείς 
γνώσης, όπως είναι η ιστορία και η γεωγραφία, µε την προϋπόθεση ότι τα συγκεκριµένα κείµενα, κατά 
την εξεταζόµενη ιστορική περίοδο, δεν εµπίπτουν στη διδασκόµενη ύλη των διαφόρων µαθηµάτων του 
Αναλυτικού Προγράµµατος (Προγράµµατα Ωρολόγια και Αναλυτικά, χ.χ.). Πιο συγκεκριµένα, µε την 
ίδρυση και λειτουργία του Οργανισµού Εκδόσεως Σχολικών Βιβλίων (Ο.Ε.Σ.Β.) (Α.Ν. 952/1937) 
εξασφαλίστηκε η ενίσχυση του κρατικού ελέγχου στην παραγωγή, διακίνηση και χρήση των διδακτικών 
βιβλίων (ισχυρή περιχάραξη – Π+), που εµφανίζονται ν’ αποτελούν καίριο τοµέα του εκπαιδευτικού 
συστήµατος (∆ηµαράς, 1988, ν’). Σηµειωτέον, ότι κατά την προγενέστερη περίοδο εγκρίνονταν 
περισσότερα του ενός Αναγνωστικά, τα οποία συγγράφονταν από ιδιώτες συγγραφείς µε βάση τις 
προδιαγραφές συγκεκριµένων προκηρύξεων, ενώ εκδίδονταν, προωθούνταν και διακινούνταν από τους 
διαφόρους Εκδοτικούς Οίκους. Τα Μεταξικά Αναγνωστικά εξακολούθησαν να συγγράφονται µε βάση 
προκηρύξεις που εξέδιδε ο υπουργός παιδείας. Έτσι, στα 1938 εκδόθηκε η προκήρυξη για τη συγγραφή 
των νέων Αναγνωστικών (Περί προκηρύξεως προς συγγραφήν του Αναγνωστικού βιβλίου, 1938). Σε 
αυτήν τονιζόταν ότι βασικοί στόχοι των συγκεκριµένων βιβλίων ήταν η πραγµατοποίηση της εθνικής 
διαπαιδαγώγησης και η συγκέντρωση κι εµψύχωση «όλων των καλλιεργούµενων από το δηµοτικό σχολείο 
ενδιαφερόντων» (Τ-). Επίσης, σε όλη τη διάρκεια του µεσοπολέµου για τους εκπαιδευτικούς, που δεν 
χρησιµοποιούσαν τα σχολικά εγχειρίδια σύµφωνα µε τις επίσηµες οδηγίες προβλεπόταν η άσκηση βίας 
(Π+), που έφτανε µέχρι και το µέτρο της οριστικής απόλυσης (Λέφας, 1942). Κατά την περίοδο της 
κατοχής τα Μεταξικά Αναγνωστικά διατηρήθηκαν σε χρήση από τα σχολεία της κατεχόµενης Ελλάδας 
και εξακολούθησαν ν' ανατυπώνονται µέχρι και το σχολικό έτος 1947-1948 (Σακελλαρίου, 1984, 27 – 
∆ηµαράς, 1988, ν’-να’). 
 Στην ελεύθερη Ελλάδα της Π.Ε.Ε.Α. έγινε µια συστηµατική και οργανωµένη προσπάθεια για την 
αναµόρφωση της εκπαίδευσης, γεγονός που οδήγησε και στην αντικατάσταση των υπαρχόντων 
Αναγνωστικών, επειδή το περιεχόµενό τους ήταν διαποτισµένο από «φασιστικό πνεύµα» (Σωτηρίου, 
1966, 16-17). Μάλιστα, οι µεταρρυθµιστικές παρεµβάσεις από την πλευρά της Π.Ε.Ε.Α. αν και 
αποτελούν, σύµφωνα µε τον Α. Καζαµία (1983), «µεµονωµένο ιστορικό γεγονός» µπορεί να 
χαρακτηριστούν ως το πλαίσιο της «άλλης εκπαιδευτικής µεταρρύθµισης» που πραγµατικά δεν έγινε.  
∆ηλαδή στην ελεύθερη Ελλάδα έγινε προσπάθεια να διαµορφωθεί ένας διαφορετικός εκπαιδευτικός 
«λόγος», που αξίζει να προσεγγισθεί και να αναλυθεί από ιστορικο-συγκριτική και κοινωνιολογική 
άποψη σε σχέση µε τους εκπαιδευτικούς «λόγους» της προγενέστερης αλλά και της µεταγενέστερης 
ιστορικής περιόδου. Έτσι, όσον αφορά την περίπτωση των Αναγνωστικών υπήρξε η έκδοση δύο 
εγχειριδίων (Ιµβριώτη & Παπαµαύρος, 1962 – Σακελλαρίου, 1984, 105-124). Από το Παιδαγωγικό 
Φροντιστήριο της Τύρνας, µε την επιµέλεια της Ρ. Ιµβριώτη και τη συνεργασία του διδακτικού 
προσωπικού, προέκυψε το Αναγνωστικό «Τα Αετόπουλα» για τις Γ' και ∆' τάξεις. Και από το 
Παιδαγωγικό Φροντιστήριο του Καρπενησίου µε τη συνεργασία των Μ. Παπαµαύρου, Γ. Μυρισιώτη και 
Χ. Σακελλαρίου συντάχθηκε το Αναγνωστικό «Ελεύθερη Ελλάδα» για τις Ε' και Στ' τάξεις του δηµοτικού 
σχολείου. Τα συγκεκριµένα Αναγνωστικά γράφτηκαν στη δηµοτική γλώσσα, τυπώθηκαν και 
µοιράστηκαν δωρεάν σε όλα τα ελληνόπουλα της Ελεύθερης Ελλάδας. Με αυτά επιδιωκόταν η 
καλλιέργεια πνεύµατος αγωνιστικότητας στις νεαρές ηλικίες. Το περιεχόµενό τους αναφερόταν στην 
τοπική ιστορική παράδοση και την αναπαράσταση της πραγµατικότητας της εποχής της αντίστασης, είτε 
όπως αυτή βιωνόταν από τον αγωνιζόµενο και δοκιµαζόµενο λαό, είτε µέσα από την αγωνιστικότητα των 
ανταρτών. Συνεπώς, στα Αναγνωστικά της Π.Ε.Ε.Α. επιχειρείται η είσοδος όψεων του «οριζόντιου 
λόγου», σύµφωνα µε την ορολογία του Bernstein (1999), δηλαδή όψεων από το reservoir της κοινοτικής 
– καθηµερινής γνώσης, η οποία εστιάζεται στην οικεία για τους  µαθητές πραγµατικότητα της κατοχής 
(Τ-, Π-). 
 Στην εργασία αυτή θα εστιάσουµε την ανάλυσή µας στα Αναγνωστικά βιβλία, που εκδόθηκαν 
από τη δικτατορική κυβέρνηση του Ι. Μεταξά µέσω του Ο.Ε.Σ.Β., και από την Π.Ε.Ε.Α. Πιο 
συγκεκριµένα, θα εξετάσουµε το κατά πόσον στο περιεχόµενό τους υπάρχουν ιστορικής υφής κείµενα, 
όπως και του τρόπου µε τον οποίο προωθείται και εξειδικεύεται η συγκεκριµένη ιστορική σχολική 
γνώση, που αντανακλά, σε µεγάλο βαθµό, την σε κάθε εποχή κυρίαρχη νοοτροπία και προβαλλόµενη 
πολιτική ιδεολογία. Μάλιστα, από τη µελέτη της σχετικής αρθρογραφίας στα εκπαιδευτικά περιοδικά της 
εποχής του µεσοπολέµου και της Μεταξικής, ειδικότερα, περιόδου προκύπτει ότι τα Αναγνωστικά ήταν 
τα µόνα βιβλία που γνώριζαν οι µαθητές. Κι αυτό διότι στο µεγαλύτερο µέρος της Ελληνικής επικράτειας 
φαίνεται ότι οι δάσκαλοι υπαγόρευαν στους µαθητές τους την ύλη των διαφόρων µαθηµάτων του 
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αναλυτικού προγράµµατος, την οποία οι τελευταίοι σηµείωναν στα τετράδιά τους  (βλ. ενδεικτικά: 
Ξιφαράς, 1936 – «Κρίσεις και Σηµειώσεις», 1936). 
 
2. Το ιστορικο-κοινωνικο-πολιτικό πλαίσιο του Mεσοπολέµου και της Kατοχής  
Σύµφωνα µε τον Giddens (1986, 1997) για την κοινωνιολογική ανάλυση είναι απαραίτητη η 
προσέγγιση της ιστορικής πραγµατικότητας, διότι αυτή µας βοηθά να αντιληφθούµε µε ακρίβεια τις 
υφιστάµενες κοινωνικές συνιστώσες και αλλαγές. Μάλιστα, όπως παρατηρεί ο Young (1998) η 
επιλογή και η οργάνωση της σχολικής γνώσης, που εξειδικεύεται στα curricula και στα σχολικά 
εγχειρίδια των διαφόρων µαθηµάτων, πρέπει να συσχετιστεί µε την ευρύτερη κοινωνική δοµή. Κι 
αυτό διότι οι συγκεκριµένες µορφές γνώσης αποτελούν κοινωνικο-ιστορικές κατασκευές της εκάστοτε 
ιστορικής περιόδου. Έτσι, κατά τη διάρκεια του µεσοπολέµου αλλά και κατά την προγενέστερη 
ιστορική περίοδο τα σχολικά εγχειρίδια ιστορίας και τα αναγνωστικά απετέλεσαν εργαλεία εθνικής 
διαπαιδαγώγησης και µετάδοσης στους µαθητές των κυρίαρχων ιδεών και αξιών, γεγονός που 
ανιχνεύεται ακόµη και κατά τη διαδικασία θέσπισης των σχετικών για τα διδακτικά βιβλία νόµων 
(Βεντούρα, 1992 – Κουλούρη, 1988α, 1988β – Koulouri, 1989 - Venturas, 1990).  

Σηµαντικές και ιδιαίτερα διαφωτιστικές πτυχές της ιστορικής περιόδου στην οποία εντάσσονται 
τα Αναγνωστικά, που εξετάζουµε, είναι οι ακόλουθες:  
• Η αντίθεση µεταξύ των Λαϊκών (βασιλόφρονες) και των Φιλελεύθερων όσον αφορά τους 
κοινωνικούς στόχους και προσανατολισµούς αµβλύνθηκαν εξαιτίας της οικονοµικής ανάπτυξης και του 
µετασχηµατισµού της ελληνικής κοινωνίας κυρίως µέσα από την αγροτική µεταρρύθµιση. Έτσι, στο 
τέλος οι δύο αυτές παρατάξεις κατέληξαν ν’ αντιπροσωπεύουν τα συµφέροντα της αστικής τάξης. Και, 
καθώς οι κοινωνικοί αγώνες εντείνονταν, η γραµµή, που χώριζε ιδεολογικά τους διάφορους πολιτικούς 
σχηµατισµούς µετατέθηκε αριστερότερα (Vitti, 1984, 45-83).  
• Κατά την περίοδο του µεσοπολέµου σηµειώνεται µια σειρά πραξικοπηµάτων, που υποκινούνταν από 
τους πολιτικούς για την εξυπηρέτηση των πολιτικών τους στόχων. Έτσι, µετά την επιτυχία του κάθε 
πραξικοπήµατος η εξουσία επέστρεφε στα χέρια των πολιτικών (Βερέµης, 1983). Αποτέλεσµα του 
στρατιωτικού κινήµατος του 1935 είναι η κατάλυση της «Ελληνικής ∆ηµοκρατίας» και η παλινόρθωση 
της «βασιλείας», που ανοίγει το δρόµο στον Μεταξά (Βεργόπουλος, 1978, 155-157 – Σβορώνος, 1987, 
303-306).  
• Η διεθνής οικονοµική ύφεση της δεκαετίας του 1930, που επηρέασε και την Ελλάδα µε κατάληξη τη 
χρεοκοπία του 1932, είχε ως αποτέλεσµα την επιτάχυνση του ρυθµού ανάπτυξης της ελληνικής 
οικονοµίας (Τσουκαλάς, 1985, 265 – Κωστής, 1989). Σε αυτό συνέβαλε και ο κρατικός παρεµβατισµός 
µε την υιοθέτηση µέτρων που προώθησαν την εκβιοµηχάνιση της χώρας (παραγωγή αγαθών, που να 
καλύπτουν τις εγχώριες ανάγκες). Έτσι, όµως, υπήρξε η συγκέντρωση πλούτου στα χέρια µιας 
µειοψηφίας αστών, ενώ η οικονοµική κρίση έπληττε τις λαϊκές µάζες προκαλώντας, µε τη σειρά της, 
οξεία κοινωνική κρίση (Σβορώνος, 1983, 128-132 – Ρήγος, 1988, 29-117 – Mazower, 1988). Γι' αυτό και 
οι εργατικές διεκδικήσεις προσλάµβαναν έναν οξύ κι έντονα αγωνιστικό χαρακτήρα. Σύµφωνα µε τον Κ. 
Βεργόπουλο (1984, 529-530), η δικτατορία του Μεταξά απετέλεσε έκφραση της νέας κατανοµής 
κοινωνικής ισχύος στη χώρα στοχεύοντας στη διεύρυνση της κοινωνικής και οικονοµικής βάσης της 
εξουσίας. Χαρακτηριστικό παράδειγµα αποτελούν τα επιχειρήµατα του καθεστώτος της 4ης Αυγούστου, 
που αυτοπαρουσιάζεται ως εργατικό (Βεργόπουλος, 1978, 152-153). 
• Η δικτατορία της 4ης Αυγούστου 1936 επιβλήθηκε έχοντας ως αιτίες - προσχήµατα την 
κοµµουνιστική διείσδυση στα σχολεία (∆ηµαράς, 1988, 183-184) και τις εργατικές διεκδικήσεις και 
απεργίες (Βουρνάς, 1977, 396-481 – Ανδρικόπουλος, 1987, 230-242). Άλλωστε, από τις αρχές της 
δεκαετίας του 1930 διατυπωνόταν από επίσηµους εκπαιδευτικούς κύκλους η ανάγκη διαφύλαξης της 
εκπαίδευσης από τον «κοµµουνισµό». Χαρακτηριστική είναι η εισήγηση του Χ. Λέφα (1933, 225-228) 
στον υπουργό Παιδείας στην οποία υποστήριξε ότι ο ίδιος διεξήγαγε έρευνα στα σχολεία και διαπίστωσε 
την είσοδο σε αυτά της ιδεολογίας του κοµµουνισµού. Η προβολή των συγκεκριµένων απόψεων 
ενισχυόταν κι από την επιχειρηµατολογία των φιλελεύθερων διανοούµενων εναντίον της αριστεράς µετά 
τη διάσπαση του Εκπαιδευτικού Οµίλου (Νούτσος, 1990, 213-284 - Φραγκουδάκη, 1990, 86-148).  
• Κατά τη διάρκεια της δεκαετίας του 1930 προβλήθηκε έντονα από την πλευρά επίσηµων 
εκπαιδευτικών κύκλων η επιχειρηµατολογία για την ανάγκη προσήλωσης της εκπαίδευσης στα εθνικά 
ιδεώδη (παράδοση, προγονικός πολιτισµός, εθνική ιστορία) προκειµένου να επιτευχθεί ο εθνικός 
φρονηµατισµός των µαθητών (Εξαρχόπουλος, 1934 – ΟΛΜΕ, 1935 – Ξιφαράς, 1936 – Σπετσιέρης, 
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1937). Το γεγονός αυτό συνδεόταν µε τη γενικότερη συντηρητική στροφή στην εκπαίδευση κατά τα 
χρόνια εκείνα. ∆εν είναι τυχαία, λοιπόν, η διαπίστωση του Χ. Θεοδωρίδη  (1936) ότι η κρίση ήταν 
τέτοιας έκτασης, ώστε «οι εκπαιδευτικοί φοβούνται ή αποφεύγουν να διατυπώσουν τις απόψεις τους µε 
αποτέλεσµα πολλά περιοδικά να µαραζώνουν και να κλείνουν γιατί δε βρίσκουν αρθρογράφους». Συνεπώς, 
όταν επιβλήθηκε η Μεταξική δικτατορία υπήρχε ήδη ένα συντηρητικό κλίµα τόσο στην εκπαίδευση όσο 
και στην κοινωνία.  
• Κατά την περίοδο της Μεταξικής δικτατορίας συµβαίνει η γενικότερη συντηρητική στροφή των 
διανοούµενων στο παρελθόν και τα φυλετικά ιδεώδη (Vitti, 1984, 351-358 – Αγγελής, 2006). Αντίστοιχες 
ιδέες είχαν εκφραστεί και στον Ευρωπαϊκό χώρο από φασιστικούς πνευµατικούς κύκλους (Τζιόβας, 
1989, 139-140). Το καθεστώς της 4ης Αυγούστου µε το αυταρχικό, σοβινιστικό και λαϊκιστικό του 
πνεύµα επηρέασε τη γενικότερη πνευµατική κίνηση της εποχής, που οδήγησε στη στροφή στην 
παράδοση αλλά και την ενασχόληση τόσο µε την αρχαία Ελλάδα όσο και µε το Βυζάντιο και την 
Ορθοδοξία (Γιανναράς, 1978 – Γουναρίδης, 1994).  
• Η δικτατορία του Μεταξά συνδέεται µε το ιδεολόγηµα του «κρατικού εθνικισµού», όπου δίνεται 
σαφής προτεραιότητα και υπεροχή στο «εθνικό Κράτος» έναντι του ατόµου. Εδώ, το Κράτος 
προβάλλεται ως υπερκοµµατικό, υπερταξικό και συντεχνιακό αποτελώντας µια κοινωνικο-πολιτική, 
οικονοµική και πνευµατική οντότητα, που συνδέεται στενά µε την ιδέα της εθνικής αυτάρκειας. Η έννοια 
του ατοµικού δικαιώµατος αντικαθίσταται από εκείνη του κοινωνικού καθήκοντος, που απορρέει από την 
υπερβατική αντίληψη του «έθνους». Στο ελληνικό έθνος θεωρείται ότι ανήκουν όλοι οι  Έλληνες, 
ανεξάρτητα από τον τόπο και από το χρόνο της ζωής τους. Έτσι, οι συνταγµατολόγοι της 4ης Αυγούστου 
ευθυγραµµιζόµενοι µε τη συγκεκριµένη αντίληψη διέκριναν το έθνος αντί του λαού ως πηγή των 
εξουσιών (Αλιβιζάτος, 1983, 83-84 – Κόκκινος, 1989). 
• Μετά την κατάληψη της Ελλάδας από τις δυνάµεις του άξονα το σκηνικό διαµορφώνεται ως εξής: 
Κατοχή - δυστυχία και κακουχίες για το δοκιµαζόµενο λαό, διορισµένη ελληνική κυβέρνηση 
γερµανόφιλων και «δοσίλογων», χρεοκοπία των παλαιών πολιτικών δυνάµεων, εθνική αντίσταση. Η 
τελευταία οργανώθηκε κυρίως από το ΚΚΕ, που πλησίασε το λαό αγγίζοντας τα πατριωτικά του 
αισθήµατα και πετυχαίνοντας τη συσπείρωση ενός µεγάλου µέρους του στις αντιστασιακές οργανώσεις 
του ΕΑΜ και του ΕΛΑΣ (Βουρνάς, 1979 - Κέδρος, 1981 - Χόνδρος, 1984). Στη συγκεκριµένη ιστορική 
συγκυρία το ΚΚΕ απέβαλε την προ του 1940 διεθνιστική και «κοσµοπολίτικη» τοποθέτησή του κι έγινε 
αντικειµενικός υποστηρικτής της εθνικής ιδεολογίας (Φατούρος, 1983, 140). Στα 1943-1944 η αντίσταση 
των ΕΑΜ και ΕΛΑΣ απλώθηκε στο µεγαλύτερο µέρος της ορεινής Ελλάδας απωθώντας τον κατακτητή 
κυρίως στα πεδινά και τις πόλεις. Έτσι, δηµιουργήθηκε η «Ελεύθερη Ελλάδα» του βουνού. Το Μάρτη 
του 1944 ιδρύθηκε στη Βίνιανη της Ευρυτανίας η Π.Ε.Ε.Α. καλύπτοντας την ανάγκη ύπαρξης ενός 
υπεύθυνου κεντρικού πολιτικού οργάνου, που να µπορεί «να συντονίσει τις προσπάθειες και τον αγώνα 
για την εθνική απολύτρωση και ν' αναλάβει την υπεύθυνη διοίκηση των ελευθέρων και ελευθερούµενων 
περιοχών της χώρας» (Ιδρυτική Πράξη, 1944). Σηµαντικές προτεραιότητες της Π.Ε.Ε.Α. ήταν (Η θέση 
και οι σκοποί µιας λαϊκής Παιδείας, 1966, 39): α) η ενίσχυση του πατριωτικού φρονήµατος, που να 
εµπνέεται από τις ένδοξες στιγµές της ελληνικής ιστορίας και τις ηρωικές πτυχές της λαϊκής παράδοσης, 
και β) η προβολή µιας εξωστρεφούς συνείδησης, που θα στηρίζεται στο λαϊκό πολιτισµό, τη λαϊκή 
παράδοση, την ελληνική ιστορία και θα βασίζεται στην ιδέα της εθνικής αυτοδιάθεσης των λαών µε βάση 
την αρχή της διεθνούς συνεργασίας. Η προσπάθεια αυτή, σύµφωνα µε τον Α. Καζαµία (1983),  αν και 
υπήρξε «µεµονωµένο ιστορικό γεγονός», µπορεί να χαρακτηριστεί ως το πλαίσιο της «άλλης 
εκπαιδευτικής µεταρρύθµισης» που πραγµατικά δεν έγινε. 
 
3. Ερευνητικά Ερωτήµατα – Μεθοδολογία 
Στην εργασία αυτή θα µας απασχολήσει η απάντηση των εξής ερευνητικών ερωτηµάτων: 
• Ποια είναι η σηµασία που δίνεται από το περιεχόµενο των εξεταζόµενων Αναγνωστικών σχετικά µε 
την προώθηση ιστορικής υφής γνώσεων; 
• Από ποιες περιόδους της ελληνικής ιστορίας αντλούνται ιστορικές γνώσεις και γιατί; 
• Παρατηρείται η γεωγραφική ή η µυθική απεικόνιση του ιστορικού χώρου; Στην τελευταία περίπτωση 
ο χώρος ξεφεύγει από τις πραγµατικές του διαστάσεις και εξιδανικεύεται αποκτώντας συµβολική 
σηµασία και περιεχόµενο. 
• Η εξέλιξη των ιστορικών πραγµάτων παρουσιάζεται ως αποτέλεσµα ατοµικής ή συλλογικής δράσης; 
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• Επιχειρείται η αναπαράσταση του πολιτιστικού παρελθόντος; Κι αν ναι σε ποιες ιστορικές περιόδους 
αυτή αναφέρεται; 
 Οι πηγές της έρευνάς µας εντοπίζονται στο σύνολο των Αναγνωστικών που εκδόθηκαν κατά την 
εξεταζόµενη ιστορική περίοδο από τον Ο.Ε.Σ.Β. και την Π.Ε.Ε.Α. Πρόκειται για τα εξής εγχειρίδια: 

Μεταξικά Αναγνωστικά (α-ΟΕΣΒ): 
∆., ∆ούκα & ∆., ∆εληπέτρου (1939) Τα παιδάκια. Αλφαβητάριο (Εν Αθήναις, Ο.Ε.Σ.Β.) (Α.1). 
Α., Ταµπακοπούλου & Θ., ∆ρακοπούλου (Μυρτιώτισσας) (1939) Κρινολούλουδα. Αναγνωστικό Β' 
∆ηµοτικού  (Εν Αθήναις, Ο.Ε.Σ.Β.) (Α.2). 
Π., Νιρβάνα & ∆., Ζήση (1939) Ελληνόπουλα. Αναγνωστικό Γ' ∆ηµοτικού (Εν Αθήναις, Ο.Ε.Σ.Β.) (Α.3). 
Γ., Μέγα (1939) Αναγνωστικό ∆' ∆ηµοτικού (Εν Αθήναις, Ο.Ε.Σ.Β.) (Α.4). 
∆., Κοντογιάννη. Γ., Μέγα, Π., Νιρβάνα & ∆., Ζήση (1939) Αναγνωστικό Ε' ∆ηµοτικού (Εν Αθήναις, 
Ο.Ε.Σ.Β.) (Α.5). 
∆., Κοντογιάννη, Ν., Κοντόπουλου, Π., Νιρβάνα & ∆., Ζήση (1939) Αναγνωστικό Στ' ∆ηµοτικού (Εν 
Αθήναις, Ο.Ε.Σ.Β.) (Α.6). 

Αναγνωστικά Π.Ε.Ε.Α. (α-ΠΕΕΑ): 
Τα Αετόπουλα. Αναγνωστικό της Γ' και ∆' τάξης (Έκδοση Ελεύθερης Ελλάδας, 1944 - Ανατύπωση από το 
Ελληνικά Θέµατα: Κατοχή - Αντίσταση - Εµφύλιος, αρ. 17, Θεσσαλονίκη) (Π.3). 
Μ., Παπαµαύρου (1944) Ελεύθερη Ελλάδα. Αναγνωστικό Ε' και Στ' τάξης (Έκδοση Π.Ε.Ε.Α - 
Επανέκδοση Αθήνα 1983, εκδ. Σύγχρονη Εποχή) (Π.5). 
 Για την προσέγγιση των παραπάνω διδακτικών βιβλίων χρησιµοποιήθηκε η ποσοτική και η 
ποιοτική µέθοδος Ανάλυσης Περιεχοµένου (Content Analysis). Ως µονάδα ανάλυσης λάβαµε το «θέµα», 
δηλαδή το µικρότερο τµήµα του περιεχοµένου που αντιστοιχεί σε µια συγκεκριµένη κατηγορία 
ανάλυσης. Ως µονάδα συµφραζοµένων, που βοηθά στη διευκρίνηση του νοήµατος κάθε θέµατος λάβαµε 
το «κείµενο» (Weber, 1990 - Bardin, 1993). Για την εξουδετέρωση της παράσιτης µεταβλητής, που 
εισάγουν οι ιδιοµορφίες του κάθε κειµένου, υπολογίσαµε µία µόνο φορά την παρουσία της ίδιας 
κατηγορίας ανάλυσης µέσα στο ίδιο κείµενο (Σακαλάκη, 1984, 69). 
 Οι ακόλουθες κατηγορίες ανάλυσης του ερευνητικού µας υλικού προέκυψαν από τη 
συστηµατική µελέτη του περιεχοµένου των πηγών της έρευνας και για τη διαµόρφωσή τους έγινε 
προσπάθεια ώστε να εφαρµοστούν οι κανόνες της αντικειµενικότητας, της εξαντλητικότητας, της 
καταλληλότητας και του αµοιβαίου αποκλεισµού (Βάµβουκας, 1988 – Bardin, 1993): 
Α. Χώρος  
   .1. Σχέση µε το χώρο – Ο χώρος ως συναισθηµατική οντότητα. 
   .2. Μετακίνηση στο χώρο  
   .3. Τόπος και ιστορία. 
Β. Χρόνος 
   .1. Προϊστορία και Μύθος 
   .2.  Αρχαιοελληνικό Παρελθόν  
   .3.  Βυζάντιο  
   .4.  Τουρκοκρατία και Αγώνες για την Ανεξαρτησία 
   .5.  Νεώτεροι χρόνοι – σύγχρονη ιστορία 
Γ. Ιστορική δράση (πρωταγωνιστές και ιστορική πραγµατικότητα) 
     .1. Ατοµικότητα στην Ιστορία 
     .2. Οµαδική ∆ράση  
∆. Θεός και Ιστορία 
 Για την κριτική σύνθεση και την συγκριτική αξιολόγηση των ευρηµάτων µας στις δύο 
εξεταζόµενες ιστορικές περιόδους (Μεταξική – Εθνικής Αντίστασης) χρησιµοποιήθηκε η συγκριτική 
µέθοδος (Schriewer, 1990). H στατιστική επεξεργασία των ποσοτικών δεδοµένων της έρευνας έγινε µε τη 
χρήση του SPSS και για όλους τους στατιστικούς ελέγχους χρησιµοποιήθηκε το επίπεδο σηµαντικότητας 
α=0,05 (Παρασκευόπουλος, 1984). 

4. Αποτελέσµατα – Συζήτηση 
Από την προσέγγιση του ερευνητικού µας υλικού προέκυψαν 265 µονάδες ανάλυσης, που κατανέµονται 
ως εξής: 204 θέµατα στα α-ΟΕΣΒ (ποσοστό 76,98%) και 61 θέµατα στα α-ΠΕΕΑ (23,02%). Στο 
Γράφηµα 1 δίνεται η ποσοστιαία κατανοµή των κειµένων µε «ιστορικά θέµατα» επί του συνόλου των 



Κουστουράκης, Γ. (2007). Η συµβολή των Μεταξικών Αναγνωστικών του Ο.Ε.Σ.Β. και των 
Αναγνωστικών της Π.Ε.Ε.Α. στη διαµόρφωση της «σχολικής ιστορικής γνώσης» (1939-1944): Μια 
ιστορικο-συγκριτική – κοινωνιολογική προσέγγιση. Θέµατα Ιστορίας της Εκπαίδευσης, 6-7, 103-132. 

 6

κειµένων των εξεταζόµενων Αναγνωστικών. Από τη µελέτη των στοιχείων του συγκεκριµένου 
γραφήµατος προκύπτουν: α) Στα Μεταξικά Αναγνωστικά η παρουσίαση ιστορικής υφής θεµάτων γίνεται 
ουσιαστικά από το Αναγνωστικό της Γ’ τάξης και εξής, και β) στα Αναγνωστικά και των δύο περιόδων 
παρατηρείται µια αυξητική τάση όσον αφορά την προώθηση ιστορικών θεµάτων, η οποία και καλύπτει 
ένα σηµαντικό µέρος του περιεχοµένου των µεσαίων και µεγάλων τάξεων του ∆ηµοτικού σχολείου. 
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 Στο Γράφηµα 2 γίνεται η κατανοµή των «κατηγοριών ανάλυσης» στο περιεχόµενο των α-ΟΕΣΒ 
και α-ΠΕΕΑ Αναγνωστικών. Από την ποσοτική επεξεργασία των στοιχείων του γραφήµατος αυτού 
συνάγονται τα εξής: α) το περιεχόµενο των α-ΟΕΣΒ διαφοροποιείται σε σηµαντικό βαθµό (p=0,01) όσον 
αφορά την προώθηση των διαφόρων ιστορικών κατηγοριών. Στις σελίδες τους ιδιαίτερη έµφαση δίνεται 
στην παρουσίαση του ιστορικού χρόνου και του ιστορικού χώρου, β) στα α-ΠΕΕΑ και χωρίς να 
υφίσταται αντίστοιχη διαφοροποίηση (p=n.s.) όπως στην περίπτωση των α-ΟΕΣΒ προβάλλονται 
περισσότερο οι συντελεστές της ιστορικής εξέλιξης, µε την προσέγγιση του ιστορικού χρόνου και του 
ιστορικού χώρου να ακολουθούν. Και γ) Τα Αναγνωστικά των δύο εξεταζόµενων περιόδων 
διαφοροποιούνται µεταξύ τους (p=0,01) όσον αφορά την ποσοτική παρουσίαση των διαφόρων 
κατηγοριών ανάλυσης στο περιεχόµενό τους. Πιο συγκεκριµένα, η εµφάνιση των κατηγοριών «χρόνος», 
«χώρος» και «Θεός και ιστορία» γίνεται σε πολύ µεγαλύτερο αριθµό συχνοτήτων στην περίπτωση των α-
ΟΕΣΒ. Αντίθετα, τα α-ΠΕΕΑ υπερτερούν ελαφρώς των α-ΟΕΣΒ όσον αφορά την παρουσίαση της 
κατηγορίας «ιστορική δράση». 
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 Στο Γράφηµα 3 παρουσιάζεται η κατανοµή των περιπτώσεων της κατηγορίας «Α. Χώρος» στο 
περιεχόµενο των εξεταζόµενων Αναγνωστικών. Από το γράφηµα αυτό συνάγονται τα εξής: α) η 
εµφάνιση της συγκεκριµένης κατηγορίας στα α-ΟΕΣΒ  γίνεται, αρχικά, στο Α.2 εγχειρίδιο µέσα από την 
υποκατηγορία «Α.2. Μετακίνηση στο χώρο», η οποία και κορυφώνεται στα Αναγνωστικά των ∆’ και Στ’ 
τάξεων. Η υποκατηγορία αυτή απουσιάζει από το περιεχόµενο των α-ΠΕΕΑ, β) η περίπτωση «Α.1. 
Σχέση µε το χώρο» προβάλλεται µόνο από το περιεχόµενο Π.3 αναγνωστικού της ΠΕΕΑ, ενώ 
αναπτύσσεται κυρίως στις σελίδες των α-ΟΕΣΒ εγχειριδίων, και γ) η υποκατηγορία «Α.3. Τοπική 
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ιστορία» προβάλλεται τόσο στο περιεχόµενο των α-ΠΕΕΑ όσο και σ’ εκείνο των Α.4, Α.5 και Α.6 
µεταξικών Αναγνωστικών. 
 
Η ποιοτική ανάλυση των θεµάτων της κατηγορίας «Α. Χώρος» έδωσε τα εξής αποτελέσµατα: 
 
Α.1. Σχέση µε το χώρο – Ο χώρος ως συναισθηµατική οντότητα: 
Στα α-ΟΕΣΒ Αναγνωστικά προβάλλεται η «φυσική οµορφιά» της Ελλάδα, που ασκεί έντονη γοητεία 
στον επισκέπτη προκαλώντας του σαγήνη και θαυµασµό (Α.5,70*). Πρόκειται για έναν παράγοντα, που 
έδωσε αφορµή για πολεµικές αναµετρήσεις σε διάφορες ιστορικές περιόδους (Α.4,76). 

Γ ρ ά φ η µ α  3 :  Κ α τ α ν ο µ ή  τω ν  π ε ρ ιπ τώ σ εω ν  τ η ς  κ α τ η γ ο ρ ία ς  "Α .  Χ ώ ρ ο ς "  σ τ α  
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 Ο Έλληνας εµφανίζεται να έχει έναν έντονο συναισθηµατικό δεσµό µε τον τόπο του. Πιο 
συγκεκριµένα: 
• Αγαπά υπερβολικά το χωριό στο οποίο ζει όντας γοητευµένος από τις φυσικές του οµορφιές 
(Α.3,59). Έτσι, ακόµα κι όταν επισκέπτεται άλλα οµορφότερα µέρη ο νους του επιστρέφει στον δικό του 
τόπο, τον οποίο και αναπολεί, καθώς συνδέεται µαζί του µε προσωπικά βιώµατα (Α.6,70). 
Ο ξενιτεµένος Έλληνας αναπολεί τον τόπο του ακόµη κι όταν έχει επιτύχει οικονοµικά και είναι πλούσιος 
(Α.6,61). 
• Ως σεβαστή και πραγµατοποιήσιµη εµφανίζεται η επιθυµία του ξενιτεµένου να ταφεί στη γενέτειρά 
του. 
«Συµφώνως προς την διαθήκην του, τα οστά του Ζάππα µετεκοµίσθησαν εκ Βλαχίας και ετάφησαν εις την 
αυλήν του σχολείου του Λαµπόβου...» (Α.6,61). 
• Η επίσκεψη στον τόπο καταγωγής αποτελεί εσωτερική ανάγκη και υποχρέωση για τον Έλληνα που 
γεννήθηκε σε άλλο µέρος (Α.5,25). 
 Στα Αναγνωστικά της Π.Ε.Ε.Α. εκθειάζεται, επίσης, η φυσική οµορφιά της ελληνικής γης η 
οποία, όµως, αµαυρώνεται από τον κατακτητή και µετατρέπεται συχνά σε τόπο θυσίας (Π.3,10). 
 
Α.2. Μετακίνηση στο χώρο:  
Στο περιεχόµενο των α-ΟΕΣΒ η µετακίνηση στο χώρο για την αναζήτηση καλύτερης τύχης εµφανίζεται 
ως ένα διαχρονικής σηµασίας χαρακτηριστικό του Ελληνισµού, του οποίου η εµβέλεια στην αρχαιότητα 
φανερώνεται µέσα από το θεσµό των αποικιών. Τέτοιες είναι οι περιπτώσεις της Μασσαλίας ως αποικίας 
των Φωκαέων (Α.5,46) και των  ελληνικών πόλεων στην Κυρηναϊκή της Βορείου Αφρικής (Α.5,44). Οι 
αποικίες εµφανίζονται να διατηρούν στενούς δεσµούς µε τη Μητρόπολη συµµετέχοντας ενεργά στις 
µεγάλες θρησκευτικές  της γιορτές (Α.5,47). 
 Η µετανάστευση αποτελεί βασικό χαρακτηριστικό των σύγχρονων Ελλήνων (Α.6,9), που έχει ως 
αίτια: α) τη φτώχεια µεγάλου µέρους της ελληνικής επικράτειας, που καθιστά αδύνατη την επιβίωση των 

                                                 
* Όσον αφορά τα παραθέµατα, που τοποθετούµε στην εργασία αυτή, προσδιορίζουµε την πηγή  λήψης ως εξής: 
α) αναφέρουµε, αρχικά, το Αναγνωστικό εγχειρίδιο και β) τον αύξοντα αριθµό του κειµένου εντός του οποίου 
υπάρχει το σχετικό παράθεµα. Έτσι, το Α.4,76 δηλώνει το 76ο κατά σειρά κείµενο του µεταξικού αναγνωστικού 
της ∆’ τάξης. 
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κατοίκων (Α.6,70), β) την αναζήτηση καλύτερης τύχης (Α.6,59), και γ) την άµεση επίλυση των 
οικονοµικών προβληµάτων και αναγκών της ελληνικής οικογένειας (Α.5,25).  
 Η ανάπτυξη της ναυτιλίας στην αρχαιότητα είχε εµπορικούς σκοπούς (Α.5, 47). Στη σύγχρονη 
εποχή η ελληνική ναυτιλία εµφανίζεται να αξιοποιεί την «ένδοξη» ναυτική παράδοση και να φτάνει σε 
σηµαντικά επιτεύγµατα σε παγκόσµιο επίπεδο (Α.6,53). 
 
Α.3. Τόπος και ιστορία: 
Στην ελληνική γη υπάρχουν σε µεγάλη έκταση ίχνη του παρελθόντος, που συµβάλλουν στην αφύπνιση 
συγκεκριµένων ιστορικών µνηµών. Ακόµη και τα τοπωνύµια συνδέονται µε συγκεκριµένα ιστορικά 
γεγονότα (Α.6,53). Στα α-ΟΕΣΒ ιδιαίτερη βαρύτητα δίνεται στην παρουσίαση της πόλης των Αθηνών, 
όπου προσεγγίζονται: ο µύθος της ονοµασίας της (Α.4,39 - Α.4,40) και η πολιτιστική της προσφορά µέσα 
από την ανάδειξη της Ακρόπολης και του Παρθενώνα (Α.4,41). Επίσης, αναφορές γίνονται και στην 
αρχαία Σπάρτη, που εµφανίζεται ως µια πόλη λιτή κι ανοχύρωτη στην κοιλάδα του Ευρώτα, γεγονός που 
αντανακλά την ηρωική διάθεση και το λιτό κι απέριττο του ελληνικού χαρακτήρα (Α.4,38).  
 Οι ιστορικές µνήµες ζωντανεύουν κατά την επίσκεψη σε συγκεκριµένες τοποθεσίες, που 
συνδέονται στενά µε σηµαντικά γεγονότα του παρελθόντος. Για παράδειγµα η µονή της Αγίας Λαύρας 
υπενθυµίζει την έκρηξη της Ελληνικής Επανάστασης (Α.6,72). Το Σούλι παραπέµπει στους ηρωικούς 
αγώνες των κατοίκων του κατά την εποχή της Τουρκοκρατίας (Α.5,14) και την ηρωική τους θυσία στο 
Κούγκι (Α.6,13) και το Ζάλογγο (Α.6,49). Οµοίως, τα Ψαρά αποτελούν τόπο θυσίας υπενθυµίζοντας τη 
σφαγή των κατοίκων τους από τους Τούρκους (Α.6,17). Συνεπώς, στα α-ΟΕΣΒ κάθε τόπος 
παρουσιάζεται να έχει την ιστορία του, η οποία παραπέµπει, συχνά, σε ένδοξες ιστορικές µνήµες. 
 Στα α-ΠΕΕΑ το Σούλι εµφανίζεται ως τόπος «αδιάλειπτου» αγώνα των Ελλήνων ενάντια στους 
Τούρκους (Π.3,15). Ωστόσο, το ενδιαφέρον στρέφεται, κυρίως, σε µια συγχρονική προσέγγιση 
αναδεικνύοντας τόπους όπου συνέβησαν ηρωικά – θυσιαστικά γεγονότα κατά την περίοδο της κατοχής. 
Τέτοια είναι η περίπτωση του Γοργοπόταµου (Π.5,7), της Καισαριανής (Π.3,11), της Καλλιθέας ως τόπου 
θυσίας των παλικαριών του ΕΛΑΣ  (Π.3,16 – Π.5,37) και του Υµηττού ως τόπου θυσίας των αγωνιστών 
της ΕΠΟΝ (Π.5,41). 
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Γράφηµα  4 : Κατανοµή  τω ν  π ερ ιπ τώσεω ν  της  κατηγορ ίας  "Β . Χρόνος" στα  
αναγνωστικά  βιβλ ία  1939-1944

Β .1 Β .2 Β .3 Β .4 Β .5  
 Στο Γράφηµα 4 δίνεται η κατανοµή των περιπτώσεων της κατηγορίας «Β. Χρόνος» στο 
περιεχόµενο των εξεταζόµενων Αναγνωστικών. Από τη µελέτη των στοιχείων του γραφήµατος αυτού 
προκύπτουν: α) σηµαντική διαφοροποίηση (p=0,01) υπάρχει τόσο µεταξύ των α-ΟΕΣΒ, εξεταζόµενων 
αυτοτελώς, όσο και µεταξύ των α-ΠΕΕΑ εγχειριδίων όσον αφορά την παρουσίαση των περιπτώσεων της 
εξεταζόµενης κατηγορίας στις σελίδες τους. Μάλιστα, οι διάφορες ιστορικές περίοδοι, που 
προσεγγίζονται, αντιστοιχούν σε µεγάλο βαθµό στην ύλη του µαθήµατος της Ιστορίας της συγκεκριµένης 
τάξης. β) Η ανάδειξη του µυθικού στοιχείου, που απουσιάζει από το περιεχόµενο των α-ΠΕΕΑ, γίνεται 
από τα Α.3 και Α.4 εγχειρίδια. γ) Όψεις του αρχαιοελληνικού παρελθόντος παρουσιάζονται σε όλα τα α-
ΟΕΣΒ µε έµφαση στα Α.4 και Α.5. Η συγκεκριµένη υποκατηγορία προωθείται και στο περιεχόµενο των 
α-ΠΕΕΑ. γ) Αναφορές στη Βυζαντινή ιστορική περίοδο γίνονται κυρίως στο περιεχόµενο του Α.5 και 
κατά δεύτερο λόγο του Α.6 αναγνωστικού. Στα α-ΠΕΕΑ υπάρχει µια σύντοµη αναφορά για το Βυζάντιο 
στις σελίδες του Π.5 αναγνωστικού. δ) Η περίοδος της τουρκοκρατίας και του αγώνα για την 
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ανεξαρτησία παρουσιάζεται τόσο στα α-ΠΕΕΑ όσο και στα α-ΟΕΣΒ (κυρίως στο Α.6). Και ε) όψεις της 
νεότερης ελληνικής ιστορίας δίνονται στα α-ΟΕΣΒ των τριών µεγάλων τάξεων και κυρίως στο Α.6, όπως 
και στο Π.5 εγχειρίδιο της ΠΕΕΑ. 
 
 Από την ποιοτική ανάλυση του ερευνητικού υλικού, που αφορά την κατηγορία «Β. Χρόνος» 
προέκυψαν τα παρακάτω ευρήµατα: 
 
Β.1. Προϊστορία και Μύθος: 
Η επιβίωση των µύθων της αρχαιότητας στη νεοελληνική συνείδηση εκφράζει την ανάγκη των 
νεοελλήνων να ισχυροποιήσουν τη συνείδηση της εθνικής τους συνέχειας (Α.4,76). Γι’ αυτό και η 
παρουσίαση των Ελλήνων ως έθνους από τους προϊστορικούς κιόλας χρόνους γίνεται µέσα από την 
παράθεση αυτοτελών ιστοριών µυθολογικού χαρακτήρα. Τέτοια είναι η περίπτωση του κειµένου για τον 
Φαέθοντα (Α.3,45). Επίσης, γίνεται αναφορά σε ηρωικά πρόσωπα της ελληνικής προϊστορίας, των 
οποίων παρουσιάζονται η δράση και τα προτερήµατα. Πρόκειται για τις ηρωικές µορφές των Αχιλλέα 
(Α.3,63 – Α.3,65), Φιλοκτήτη (Α.6,8) και, σε µια σειρά κειµένων του Α.3, του Οδυσσέα. Στο περιεχόµενο 
των α-ΟΕΣΒ δίνεται η γεωγραφική και ιστορική συνέχεια του Ελληνισµού µέσα από τη σύνδεση των 
διαφόρων ελληνικών πόλεων ή τοποθεσιών µε τη δράση αρχαίων θεών, ηµιθέων και ηρώων (όπως, λ.χ. 
του αγώνα µεταξύ της Αθηνάς και του Ποσειδώνα για την ονοµασία της Αθήνας - Α.4,39). Η ιστορική 
συνέχεια του Ελληνισµού προβάλλεται και µέσα από τη διατήρηση αρχαιοελληνικών µύθων, όπως είναι 
αυτός της γοργόνας, που υπάρχει στις διηγήσεις των ναυτικών (Α.4,46 – Α.4,47).  
 
Β.2. Αρχαιοελληνικό Παρελθόν:  
Το ιστορικό στοιχείο προβάλλεται µέσα από κείµενα, που αναφέρονται σε ένδοξα ιστορικά γεγονότα 
όπως είναι οι Περσικοί πόλεµοι (Α.4,38) αναδεικνύοντας το µεγαλείο της ελληνικής φυλής (Α.3,54). Η 
ιστορική συνέχεια του Ελληνισµού φανερώνεται και µέσα από την παρουσίαση της µορφής και της 
εξέλιξης των δύο πιο σηµαντικών πόλεων της ελληνικής αρχαιότητας, της Αθήνας και της Σπάρτης 
(Α.4,38). Η παρουσίασή τους στο περιεχόµενο των α-ΟΕΣΒ προωθεί την ανάδειξη του δυϊσµού όσον 
αφορά το πολιτισµικό και το στρατοκρατικό ιδεώδες. Και τα δύο µαζί φανερώνουν την ποικιλία και τις 
δυνατότητες του ελληνικού χαρακτήρα, που µπορεί να εκφράζεται µε διαφορετικό τρόπο (Α.4,42 – 
Α.4,38 – Α.4,74).  
 Η αφηγηµατική αναπαράσταση των δραστηριοτήτων των αρχαίων Ελλήνων γίνεται µε σκοπό 
τον τονισµό της εθνικής και πολιτισµικής ενότητας και συνέχειας της φυλής. Κι αυτό, διότι πολλές από 
τις συνήθειες και τις ενασχολήσεις των αρχαίων φαίνεται ότι διατηρούνται από τους σύγχρονους Έλληνες 
(Α.5,47).  Ως τέτοιες προβάλλονται η καλλιέργεια της τέχνης (αγγειοπλαστική, γλυπτική) και η 
ενασχόληση µε τη ναυτιλία (Α.4,39 - Α.5,47). Η πρώτη προσαρµόζεται, κυρίως, στην εξυπηρέτηση των 
αναγκών της θρησκευτικής λατρείας, όπως συµβαίνει µε την περίπτωση του Παρθενώνα (Α.3,23). Η 
ναυτιλία, έπειτα, φανερώνει, από µια άλλη σκοπιά, το αναλλοίωτο του ελληνικού εθνικού χαρακτήρα 
σχετικά µε την µετακίνηση στο χώρο και τις χωρίς σύνορα δραστηριότητες του Ελληνισµού.  
 Στο περιεχόµενο των α-ΠΕΕΑ αναζητούνται πρότυπα αγωνιστικότητας για τη διατήρηση του 
ιδανικού της ελευθερίας από συγκεκριµένες περιόδους της ελληνικής ιστορίας. Έτσι, όσον αφορά την 
αρχαιότητα το ενδιαφέρον εντοπίζεται στην προβολή του αγωνιστικού και θυσιαστικού ήθους των 
Σπαρτιατών (Π.5,39 – Π.3,22). Επίσης, ο Έλληνας, που θυσιάζεται για την πατρίδα του αγωνιζόµενος 
εναντίον των κατακτητών θυµίζει τον αρχαίο Αθηναίο τυραννοκτόνο Αριστογείτονα (Π.3,51). Οι 
εφηβικές οργανώσεις των Επονιτών αναζητούν τα πρότυπά τους στον «αρχαίο έφηβο» (Π.3,36). Οµοίως, 
οι οργανώσεις των µικρότερων παιδιών (Αετόπουλα) αναζητούν παραδείγµατα από τα παιδιά της αρχαίας 
Ελλάδας στην Αθήνα και τη Σπάρτη (Π.3,5). 
 
Β.3. Βυζάντιο: 
Στο περιεχόµενο των α-ΟΕΣΒ το Βυζάντιο προβάλλεται ως µια περίοδος της ελληνικής ιστορίας, γι’ 
αυτό και οι Βυζαντινοί αποκαλούνται Έλληνες (Α.5,7). Τα συγκεκριµένα Αναγνωστικά εστιάζουν το 
ενδιαφέρον τους στις ηρωικές µορφές των Βασίλείου Β’ Βουλγαροκτόνου και Κωνσταντίνου ΙΑ’ 
Παλαιολόγου. Ο πρώτος κλείνει µια ένδοξη εποχή του Βυζαντίου (βυζαντινός ιµπεριαλισµός: Γλύκατζη-
Αρβελέρ, 1988) και ο δεύτερος τον κύκλο ζωής της Αυτοκρατορίας (Α.5, 48 – Α.5,49 – Α.5,70). Ο 
θρησκευτικός χαρακτήρας του Βυζαντίου και ο στενός δεσµός µεταξύ Αυτοκρατορίας και Ορθοδοξίας 
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φανερώνεται µέσα από: α) την προσκυνηµατική επίσκεψη στην Αθήνα του Βασιλείου Β’ (1018), όπου 
προβάλλεται η ιστορική συνέχεια του Ελληνισµού όσον αφορά τη θρησκευτική συµπεριφορά µετά το 
τέλος νικηφόρων εθνικών αγώνων (επιβίωση αρχαίων συνηθειών της αφιέρωσης πολεµικών λαφύρων 
στο Θεό – Α.5,9), β) την άνθηση της χριστιανικής πολιτισµικής δηµιουργίας και τέχνης στις περιπτώσεις 
του ναού της Αγίας Σοφίας Κωνσταντινουπόλεως και του Μιστρά, και γ) την Εκκλησία που εµφανίζεται 
να διαδραµατίζει σοβαρό και υπεύθυνο εθνικό ρόλο σε δύσκολες - κρίσιµες ιστορικές στιγµές 
(πολιορκίες: Κυρήνης, Α.5,44 - Κωνσταντινούπολης από Αβάρους, Α.5,42 – Πάτρας από Σλάβους, 
Α.5,8). 
 Στις σελίδες των α-ΟΕΣΒ φανερώνεται η κοινωνική ευαισθησία του βυζαντινού κράτους, που 
εκδηλώνεται µέσα από τους θεσµούς της κοινωνικής πρόνοιας για την περίθαλψη των πτωχών και των 
αδυνάτων. Εδώ, σηµαντικό ρόλο για τη διενέργεια του φιλανθρωπικού έργου εµφανίζονται να 
διαδραµατίζουν οι Αυτοκράτειρες (Α.5,10 –Α.5,41). 
 Στα α-ΠΕΕΑ το Βυζάντιο θεωρείται ότι ανήκει στον κορµό της ελληνικής ιστορίας συνδέοντας 
την αρχαιότητα µε τη σύγχρονη ιστορική περίοδο (Π.5,18) και σε αυτό αναγνωρίζεται η συνέχεια του 
ελληνικού έθνους µέσα από τους αγώνες του Ελληνισµού για τη διατήρηση του αγαθού της ελευθερίας 
(Π.5,42). 
 
Β.4. Τουρκοκρατία – Αγώνες για την Ανεξαρτησία: 
Στο περιεχόµενο των α-ΟΕΣΒ παρουσιάζεται η συντήρηση του αλυτρωτικού συναισθήµατος των 
σκλαβωµένων Ελλήνων µέσα από την αξιοποίηση των λαϊκών παραδόσεων για το µαρµαρωµένο βασιλιά 
και των έργων των Ρήγα Φεραίου και Αδαµάντιου Κοραή (Α.6,47). Επίσης προσεγγίζεται η ελληνική 
επανάσταση µέσα από: τη δράση της οικογένειας των Υψηλάντηδων (Α.6,10), την περιγραφή της 
κήρυξής της στην Αγία Λαύρα (Α.6,72) και την προβολή της δράσης των εξής αγωνιστών: Κολοκοτρώνη  
(Α.6,14), Καραϊσκάκη (Α.6,6 – Α.6,19), Ανδρούτσου (Α.6,50), Μάρκου Μπότσαρη (Α.6,57), Ευάγγελου 
Ζάππα (Α.6,54), Μιαούλη (Α.6,31) και Κανάρη (Α.6,6 – Α.6,7 – Α.6,16). Η αξία της «ελευθερίας» που 
προκύπτει από το ηρωικό, αγωνιστικό και θυσιαστικό ήθος καλλιεργείται µέσα από τα κείµενα, που 
αναφέρονται στους αγώνες των Σουλιωτών και των Μεσολογγιτών.  
 Στα α-ΠΕΕΑ παρατηρείται η επιµονή για άντληση συµβολισµών από τους αγώνες του 1821 
καθώς επιχειρείται ο παραλληλισµός µεταξύ της Τουρκικής και της Γερµανικής κατοχής, µε την ανάδειξη 
κάποιων κοινών σηµείων µεταξύ τους όπως είναι το «εθνοφθόρο» φαινόµενο της «διχόνοιας» (Π.3,33). 
Επίσης, ο αγώνας εναντίον των Γερµανών εµφανίζεται ως συνέχεια του αγώνα του 1821. Γι’ αυτό και 
εµπνέεται από τις ηρωικές µορφές των αγωνιστών της περιόδου εκείνης και ιδιαίτερα των Σουλιωτών, 
που δίδαξαν τον τρόπο ηρωικής αντίστασης απέναντι στους κατακτητές (Π.3,5). 
«Πάνω στα βουνά της Ελλάδας εξακολουθεί το 21. Έτσι αντιπαλεύει δραστήρια ο ελληνικός λαός. Κι οι 
µορφές των παλαιών αγωνιστών του Μπότσαρη, του Καραϊσκάκη και των άλλων είναι οι φωτεινοί 
οδηγητές τους.» (Π.3,31) 
Ακόµη, υποστηρίζεται ότι τα έργα του Ρήγα έχουν διαχρονική αξία για τον αγώνα της λευτεριάς (Π.5,47). 
Επίσης, ο αγώνας των ανταρτών στα βουνά οµοιάζει µε εκείνον των αρµατολών (Π.3,15). Η 
Μπουµπουλίνα και η Φώτω Τζαβέλλα θεωρούνται πρότυπα αγωνιστικότητας για τις γυναίκες της 
αντίστασης (Π.5,35). Για τους αντάρτες κληρικούς παράδειγµα είναι οι αντίστοιχοι ήρωες του '21 
Σαµουήλ, Παπαφλέσσας και Αθανάσιος ∆ιάκος (Π.3,30). Αλλά και οι µελλοθάνατοι αγωνιστές της 
Εθνικής Αντίστασης όταν πλησιάζει η ώρα της εκτέλεσής τους από τους Γερµανούς εξωτερικεύουν τα 
συναισθήµατά τους µε το τραγούδι του χορού του Ζαλόγγου (Π.5,13). 
 
Β.5. Νεώτεροι χρόνοι – σύγχρονη ιστορία: 
Τα κείµενα των α-ΟΕΣΒ, που αναφέρονται στη νεότερη Ελληνική ιστορία εστιάζονται σε ηρωικά 
περιστατικά των Βαλκανικών πολέµων. Πιο συγκεκριµένα παρουσιάζονται κάποιες επιχειρήσεις του 
ελληνικού στρατού µέσα από τις οποίες αναδεικνύονται η αγωνιστική διάθεση, τα ανδραγαθήµατα και ο 
ηρωισµός των στρατιωτών (Α.6,2 - Α.6,23). Η ηρωική συµπεριφορά δεν χαρακτηρίζει µόνο τους 
ενήλικες αλλά και τα παιδιά, που βοηθούν τον ελληνικό στρατό στην αποστολή του µε αποτέλεσµα είτε 
να τραυµατιστούν είτε να φονευθούν (Α.6,22 – Α.6,51 – Α.5,50). Στις νίκες των βαλκανικών πολέµων 
προσδίδεται επικός χαρακτήρας και για τις συγκεκριµένες επιτυχίες αποδίδονται τιµές στον βασιλιά, που 
εµφανίζεται ως ο αρχηγός του στρατού. Έτσι, µέσα από τις επίσηµες εκδηλώσεις θριάµβου ο βασιλιάς 
φαίνεται ότι καρπώνεται τους αγώνες και τις θυσίες των Ελλήνων στρατιωτών, ενισχύοντας τα λαϊκά του 
ερείσµατα και τη λαϊκή του αποδοχή. Χαρακτηριστική είναι η παρουσίαση από το Α.4 Αναγνωστικό της 
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υποδοχής του βασιλιά Κωνσταντίνου στο Φάληρο, µετά τη νικηφόρα ναυµαχία των ελληνικών 
πληρωµάτων στο Αιγαίο εναντίον των Τούρκων, και του τρόπου εορτασµού της νίκης, που ακολουθεί το 
βυζαντινό τελετουργικό και τη βυζαντινή µεγαλοπρέπεια (Α.4,50).  
 Τέλος, στα α-ΠΕΕΑ το ενδιαφέρον εστιάζεται στην παρουσίαση συγχρονικών γεγονότων 
αντίστασης που φανερώνουν τον ηρωισµό και το θυσιαστικό ήθος των αγωνιζόµενων Ελλήνων της 
κατοχής (Π.5,18 – Π.5,39). 
 Στο Γράφηµα 5 δίνεται η κατανοµή στο περιεχόµενο των εξεταζόµενων Αναγνωστικών των 
περιπτώσεων της κατηγορίας «Γ. Ιστορική δράση». Από την προσέγγιση των στοιχείων του γραφήµατος 
αυτού προκύπτουν τα ακόλουθα: α) υπάρχει διαφορετικός προσανατολισµός του περιεχόµενου των 
εγχειριδίων των δύο ιστορικών περιόδων όσον αφορά την προώθηση των περιπτώσεων της 
συγκεκριµένης κατηγορίας. Πιο συγκεκριµένα, στα α-ΟΕΣΒ προβάλλεται κυρίως η ατοµικότητα στην 
ιστορία σε αντίθεση µε το περιεχόµενο των α-ΠΕΕΑ, όπου αναδεικνύεται ο ρόλος της συλλογικής 
δράσης για τη διαµόρφωση του ιστορικού γίγνεσθαι, β) η συγκεκριµένη κατηγορία προωθείται κυρίως 
µέσα από το περιεχόµενο των α-ΠΕΕΑ στις σελίδες των οποίων (θεωρούµενων αυτοτελώς) γίνεται η 
προσέγγιση σε βαθµό στατιστικά σηµαντικό (p=0,01) της υποκατηγορίας «Γ.2. Οµαδική δράση», γ) 
αντίστοιχη διαφοροποίηση υφίσταται και στο περιεχόµενο των α-ΟΕΣΒ (p=0,01) αλλά σε αυτά το 
ενδιαφέρον εστιάζεται στην ανάδειξη της συµβολής της προσωπικότητας στην ιστορία. Μάλιστα, η 
προβολή των µορφών της εξεταζόµενης κατηγορίας στα α-ΟΕΣΒ γίνεται σε µεγαλύτερο βαθµό από τα 
Α.4 και Α.5 Αναγνωστικά. 
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Γ .1 Γ .2  
  
 Η ποιοτική ανάλυση του ερευνητικού µας υλικού, όσον αφορά τις περιπτώσεις της κατηγορίας 
«Γ. Ιστορική δράση» έδωσε τα παρακάτω αποτελέσµατα: 
 
Γ.1. Ατοµικότητα στην Ιστορία: 
Στην αρχαία Ελλάδα και ειδικότερα τη Σπάρτη η µορφή του «εξέχοντος ατόµου» παρουσιάζεται να 
διαδραµατίζει καθοδηγητικό ρόλο και ν’ αποτελεί «καλό παράδειγµα» για τους συµπολίτες του. 
«Όλοι τον καµάρωναν στη Σπάρτη για την ανδρεία του και τους καλούς του τρόπους στους µεγαλυτέρους 
του. Κι οι µητέρες έλεγαν στα παιδιά τους: - Να γίνετε σαν τον Αλκιδάµα." (Α.4,38) 
Στην αρχαία Αθήνα η δράση των σηµαντικών προσώπων καταλήγει σε έργα πολιτισµού, που αντέχουν 
στο χρόνο και φανερώνουν το µεγαλείο του Ελληνικού Έθνους. Έτσι, τα αξιόλογα οικοδοµήµατα του 
5ου αι. π.Χ στην Ακρόπολη εµφανίζονται ως προϊόντα των ικανών κι ενδόξων ανδρών: Περικλή, Ικτίνου, 
Καλλικράτη και Φειδία (Α.4,41). Εξέχουσα είναι και η µορφή του Μ. Αλεξάνδρου, που εµφανίζεται ως ο 
«πορθητής των βασιλείων του αρχαίου κόσµου», ο οποίος και συνέβαλε µε τις κατακτήσεις του στη 
διάδοση του ελληνικού πολιτισµού στην ευρύτερη περιοχή της Μεσογείου (Α.4,46). 
 Όσον αφορά τη Βυζαντινή περίοδο τα κείµενα των α-ΟΕΣΒ επικεντρώνονται στους 
αυτοκράτορες Βασίλειο Β’ και Κωνσταντίνο ΙΑ’. Ο πρώτος χαρακτηρίζεται ως ο «δαφνοστεφανωµένος 
βασιλιάς», που µε τις ενέργειές του εµφανίζεται να διαµορφώνει τις ιστορικές εξελίξεις. Μάλιστα, µε τη 
δύναµη της προσωπικότητάς του κατορθώνει να ξεπερνά εύκολα ακόµη και τις πιο µεγάλες εθνικές 
συµφορές σώζοντας τον Ελληνισµό από το σλαβικό κίνδυνο, που στα χρόνια εκείνα ενσαρκωνόταν από 
τους Βούλγαρους (Α.5,7 - Α.5,9). 
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Ο Κωνσταντίνος Παλαιολόγος, ύστερα, εκφράζει στο πρόσωπό του µια ηρωική και ταυτόχρονα µια 
τραγική φυσιογνωµία, διότι ανέλαβε τις τύχες της Αυτοκρατορίας γνωρίζοντας εκ των προτέρων την 
τραγική της κατάληξη (Α.5,70). Έτσι, κλείνει µε ηρωικό τρόπο το κύκλο ζωής του Βυζαντίου ως ο 
τελευταίος µαχητής της Πόλης (Α.5,48). Ωστόσο, η µορφή του και µετά από την άλωση παρέµεινε 
κυρίαρχη διότι τροφοδότησε τους θρύλους και τις παραδόσεις των σκλαβωµένων Ελλήνων 
συµβάλλοντας στη διαµόρφωση της αλυτρωτικής συνείδησης του ελληνικού έθνους (Α.5,49).  
 Ύστερα, στο πρόσωπο του βασιλιά Κωνσταντίνου προβάλλεται ο «νικητής των Βαλκανικών 
πολέµων», τον οποίο τιµούν κι ευγνωµονούν οι Έλληνες (Α.4,50). Ο βασιλιάς χρησιµοποιείται για τη 
δικαιολόγηση της επιβολής της δικτατορίας της 4ης Αυγούστου, καθώς παρουσιάζεται να αναλαµβάνει 
την ευθύνη και ν' αποθέτει τη διακυβέρνηση της χώρας στα χέρια ενός «Μάγου». Φυσικά, ο 
συγκεκριµένος Μάγος είναι ο Ι. Μεταξάς, που εµφανίζεται να τυχαίνει της λαϊκής αποδοχής ως 
κυβερνήτης της Ελλάδος  (Α.4,77) και παρουσιάζεται ως ο µόνος που µπορούσε να αντιµετωπίσει τ' 
αρνητικά προβλήµατα του ελληνικού χαρακτήρα επιβάλλοντας την εσωτερική ειρήνη και την κοινωνική 
δικαιοσύνη (Α.4,76). 
 Στα Αναγνωστικά της α-ΠΕΕΑ ως αντιστασιακό παράδειγµα προς µίµηση προβάλλεται ο Άρης 
Βελουχιώτης (Π.5,42). 
 
Γ.2. Οµαδική δράση: 
Στα α-ΟΕΣΒ η απόφαση για την υπεράσπιση της Πατρίδας µε κάθε θυσία αποτελεί έκφραση της 
συλλογικής συνείδησης των Ελλήνων στις διάφορες περιόδους της Ιστορίας τους. Εδώ, ως τέτοια 
χαρακτηριστικά παραδείγµατα προβάλλονται: η συµµετοχή όλων των κατοίκων της αρχαίας Σπάρτης για 
την απόκρουση του εισβολέα (Α.4,74), οι αντιδράσεις των Πατρινών κατά την πολιορκία τους από τους 
Σλάβους (Α.5,8), η άρνηση των κατοίκων της Πόλης να την παραδώσουν στους Τούρκους (Α.5,48), η 
προάσπιση του Μεσολογγίου κατά την πολιορκίας από τους Τούρκους και η ηρωική του έξοδος (Α.4,48 - 
Α.5,15). 

Στα α-ΠΕΕΑ ο ίδιος ο λαός εµφανίζεται ως ο δηµιουργός της Ιστορίας του, διότι καθορίζει και 
προσανατολίζει τη δράση του για την επίτευξη του ιδανικού της ελευθερίας αντιµετωπίζοντας τους 
κατακτητές (Π.5,46). Η εθνική αντίσταση εκφράζει στο επίπεδο της πράξης την προϋπάρχουσα 
συλλογική συνειδητοποίηση (Π.5,36). Γιατί ο συλλογικός λαϊκός αντιστασιακός αγώνας άρχισε από τη 
στιγµή της επίθεσης της Ιταλίας στην Ελλάδα στα 1940 (Π.5,1). Πρόκειται για έναν αγώνα, που δεν 
διεξάγεται από εξωπραγµατικούς ήρωες, αλλά από τον ίδιο τον απλό λαό, που µε τον τρόπο αυτό 
εκφράζει τη βούλησή του να διεκδικήσει τη λευτεριά του (Π.3,13). Γι’ αυτό και η «Ελεύθερη Ελλάδα» 
εµφανίζεται ως απόκτηµα των αγώνων του ελληνικού λαού (Π.3,33), που δηµιουργεί στις ελεύθερες 
περιοχές τους θεσµούς της κοινωνικής του οργάνωσης και διοίκησης (τοπική αυτοδιοίκηση, λαϊκή 
δικαιοσύνη, εθνική αλληλεγγύη) (Π.5,44 – Π.5,52). 
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 Στο Γράφηµα 6 παρουσιάζεται η κατανοµή της κατηγορίας «∆. Θεός και Ιστορία» στο 
περιεχόµενο των α-ΟΕΣΒ και α-ΠΕΕΑ εγχειριδίων. Από την προσέγγιση των στοιχείων του γραφήµατος 
αυτού προκύπτει ότι η συγκεκριµένη κατηγορία εµφανίζεται στα α-ΟΕΣΒ Αναγνωστικά των τριών 
µεγάλων τάξεων και στο Π.3 Αναγνωστικό. Όσον αφορά τον τρόπο προώθησης της κατηγορίας αυτής 
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στις σελίδες των εξεταζόµενων βιβλίων σηµειώνουµε ότι στα α-ΟΕΣΒ προβάλλεται η αντίληψη της 
επέµβασης του Θεού στην ανθρώπινη ιστορία, η οποία και εξειδικεύεται ως εξής: 
• Οι Έλληνες στις δύσκολες εθνικές στιγµές εµφανίζονται να καταφεύγουν στο Θεό για βοήθεια. Και 
τούτο διότι είναι διαδεδοµένη η πεποίθηση ότι ο Θεός τους προστατεύει και τους βοηθά στην εκπλήρωση 
των θεµιτών επίγειων στόχων τους (Α.5,44) 
• Η σωτηρία πολλών ελληνικών πόλεων από εθνικούς κινδύνους αποδίδεται, επίσης, στο Θεό. Εδώ 
προβάλλονται οι περιπτώσεις της σωτηρίας της Κωνσταντινούπολης  από τους Αβάρους (625) και της 
Πάτρας από την πολιορκία των Σλάβων (807). 
• Τέλος, ο Θεός εµφανίζεται να ρυθµίζει το ιστορικό πεπρωµένο, οδηγώντας το ελληνικό έθνος άλλοτε 
σε εθνικές περιπέτειες (άλωση της Πόλης από τους Τούρκους) και άλλοτε σε εθνικές επιτυχίες 
(επανάσταση του 1821, υποβοήθηση των αγωνιστών στις µάχες εναντίον των Τούρκων κατακτητών, 
συµπαράσταση του Θεού στους αγώνες του ελληνικού στρατού κατά τους βαλκανικούς πολέµους). 
Στο Π.3 Αναγνωστικό εκφράζεται η ελπίδα για τη θεία βοήθεια µε στόχο την επιτυχία του έργου της 
Π.Ε.Ε.Α. 
«∆εόµαστε στο Θεό να ευοδώσει το έργο της Πολιτικής Επιτροπής Εθνικής Απελευθέρωσης, της ΠΕΕΑ.» 
(Π.3,30) 
 
5. Συµπερασµατικές ερµηνευτικές διατυπώσεις 
Σύµφωνα µε τα όσα εξετάσαµε παραπάνω καταλήγουµε στις ακόλουθες συµπερασµατικές 
διαπιστώσεις: 
• Ιστορικές γνώσεις παρέχονται στα Αναγνωστικά και των δύο εξεταζόµενων περιόδων. Οι γνώσεις 
αυτές εντοπίζονται κυρίως στα α-ΟΕΣΒ και ειδικότερα σε εκείνα των µεγαλύτερων τάξεων του 
∆ηµοτικού.  
• Στα α-ΟΕΣΒ οι ιστορικές γνώσεις αναφέρονται σε όλες τις ιστορικές περιόδους, ενώ στα α-ΠΕΕΑ 
εντοπίζονται πρώτιστα στην περίοδο της Τουρκοκρατίας και κατά δεύτερο λόγο στην αρχαιότητα.  
• Ο τρόπος παράθεσης της ιστορικής ύλης είναι αποσπασµατικός και το ιστορικό στοιχείο 
εντάσσεται στο εθνικό. Μέσα, λοιπόν, από τις παρεχόµενες ιστορικές γνώσεις επιχειρείται η τόνωση 
της εθνικής ιδεολογίας, που διαφοροποιείται σε καθεµιά από τις περιόδους της µελέτης µας 
(Μεταξική – ΠΕΕΑ) όσον αφορά τη στοχοθεσία της. Πιο συγκεκριµένα, στο µεγαλύτερο µέρος των 
σχετικών κειµένων των α-ΠΕΕΑ γίνεται η συγχρονική προσέγγιση της ιστορίας µε την άντληση 
ιστορικών και ηρωικού χαρακτήρα γεγονότων από το παρόν. Εδώ, η κάθοδος στον ιστορικό χρόνο για 
την ανάδειξη όψεωντης ελληνικής, κυρίως, αρχαιότητας και ελάχιστα του Βυζαντίου γίνεται για τη 
φανέρωση της ιστορικής συνέχειας του ελληνικού έθνους όσον αφορά το αγωνιστικό και ηρωικό 
φρόνηµα των Ελλήνων. Όµως, µε τον τρόπο αυτό το Βυζάντιο εµφανίζεται ως ο συνδετικός κρίκος 
µεταξύ του αρχαίου και του νέου Ελληνισµού. Πρόκειται για µια θέση που διαφοροποιείται από τις 
σχετικές κυρίαρχες ιδεολογικές απόψεις του Κ.Κ.Ε. της προπολεµικής και της αµέσως µετά τον 
πόλεµο περιόδου (Ελεφάντης, 1976 – Σβορώνος, 1987, 357-370 - Νούτσος, 1993). Συνεπώς, η 
ιδεολογική µετατόπιση, που συνέβηκε στα χρόνια της κατοχής από τις δυνάµεις της αριστεράς 
προκειµένου αυτές να προσεγγίσουν τον ελληνικό πληθυσµό, ανιχνεύεται και στο περιεχόµενο των 
Αναγνωστικών της ΠΕΕΑ.  
• Η παρουσίαση της ιστορικής συνέχειας του Ελληνικού έθνους επιχειρείται σε µεγαλύτερο βαθµό 
µέσα από το περιεχόµενο των α-ΟΕΣΒ Αναγνωστικών σε σύγκριση µε τα α-ΠΕΕΑ. Εδώ, η συνέχεια 
εκφράζει την αδιάκοπη πορεία του Ελληνισµού από την αρχαιότητα µέχρι σήµερα. Πρόκειται, 
δηλαδή, για µια συνέχεια: α) ηθών – εθίµων – βιοτικών ενασχολήσεων και συµπεριφορών (ναυτιλία, 
µετανάστευση), β) αγώνων για την προάσπιση του ιδανικού της «ελευθερίας», γ) παραγωγής 
σηµαντικού πολιτισµού, που διακρίνεται για την παγκόσµια εµβέλειά του και το θρησκευτικό του 
χαρακτήρα (αντιπροσωπευτικά έργα: Ακρόπολη – Παρθενώνας, Αγία Σοφία – Μιστράς). Η 
πολιτιστική παραγωγή του ελληνικού έθνους συνεχίστηκε και κατά την µετά την άλωση περίοδο µέσα 
από τα µνηµεία του λόγου (θρύλοι, παραδόσεις, δηµοτικά τραγούδια) και τα πνευµατικά 
δηµιουργήµατα επώνυµων Ελλήνων διανοούµενων (Ρήγας, Κοραής).  
• Από τα κείµενα των Αναγνωστικών, που µελετήσαµε, προκύπτει η κατά κάποιο τρόπο µυθική 
απεικόνιση του «χώρου». Και τούτο διότι ο χώρος φαίνεται να εξιδανικεύεται και να συνδέεται µε 
διάφορα εθνικής σηµασίας γεγονότα του ιστορικού παρελθόντος ή του πρόσφατου ιστορικού παρόντος. 
Στο περιεχόµενο των Αναγνωστικών και των δύο ιστορικών περιόδων και ιδιαίτερα των Μεταξικών 
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προωθείται ένας εδαφικός αισθητισµός, καθώς προβάλλεται η ωραιότητα της ελληνικής γης και ο στενός 
δεσµός του Έλληνα µαζί της. Πρόκειται για µια σχέση πνευµατικού, κυρίως, χαρακτήρα, η οποία 
παρουσιάζεται να συνοδεύει τους Έλληνες όπου κι αν αυτοί ευρίσκονται. 
• Όψεις της θεολογίας της ιστορίας προωθούνται σχεδόν αποκλειστικά από το περιεχόµενο των α-
ΟΕΣΒ µέσα από τις οποίες δηµιουργείται η αίσθηση ότι ο Ελληνισµός βρίσκεται κάτω από τη θεία 
σκέπη και οι Έλληνες ανήκουν στους εκλεκτούς λαούς του Θεού. 
• Το ιστορικό σκηνικό στα α-ΟΕΣΒ διαµορφώνεται κυρίως µέσα από τη δράση σηµαντικών 
ιστορικών προσωπικοτήτων. Στα α-ΠΕΕΑ, αντίθετα, η συλλογική δράση εµφανίζεται ως ο 
αποκλειστικά καθοριστικός παράγοντας για τη διαµόρφωση των ιστορικών πραγµάτων. Αυτή 
αποτελεί την έµπρακτη έκφραση των συνειδητοποιήσεων του λαού, που θεωρείται ως ο καθοριστικός 
παράγοντας για τη διαµόρφωση και την εξέλιξη των κοινωνικών και ιστορικών πραγµάτων. Αλλά και 
στο περιεχόµενο των α-ΟΕΣΒ και σε κάποιες συγκεκριµένες περιπτώσεις, που αναφέρονται σε 
εξαιρετικά κρίσιµες εθνικές στιγµές, προβάλλεται η δράση του λαού για την ανάληψη των συλλογικών 
του ευθυνών. Ωστόσο, στα συγκεκριµένα Αναγνωστικά η κυρίαρχη προσωπικότητα είναι εκείνη, που 
οδηγεί την ιστορία και το ελληνικό έθνος στην µακραίωνη πορεία του. Έτσι, στη σύγχρονη ιστορική 
περίοδο προβάλλονται δύο πρόσωπα ως οι κινητήριοι παράγοντες της ιστορίας: ο βασιλιάς Κωνσταντίνος 
και ο Ι. Μεταξάς, που χαρακτηρίζεται ως «µάγος». Ο πρώτος εµφανίζεται να παραχωρεί και να αναθέτει 
την εξουσία στον δεύτερο. Πρόκειται για µια ενέργεια που νοµιµοποιείται τόσο από το κύρος του θεσµού 
της βασιλείας, του οποίου οι ρίζες ανιχνεύονται στο Βυζάντιο, όσο και από τη λαϊκή αποδοχή του 
βασιλιά, που παρουσιάζεται ως ο νικητής των Βαλκανικών πολέµων. 

Κλείνοντας την παρούσα ερευνητική εργασία θα µπορούσαµε να διατυπώσουµε ως γενικό 
καταληκτικό συµπέρασµα ότι τα αναγνωστικά, που προσεγγίσαµε, όσον αφορά την αναπλαισίωση της 
ιστορικής γνώσης στο περιεχόµενό τους, έχουν επηρεαστεί έντονα από τα ιστορικο-κοινωνικά 
δεδοµένα της εποχής τους, καθώς φαίνεται ότι µετατρέπονται σε εργαλεία για την προώθηση των 
κυρίαρχων πολιτικά ιδεολογικών απόψεων και αξιολογήσεων (Bernstein, 1990, 1996 - Young, 1998).     
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