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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

Στην εργασία αυτή, γίνεται µια προσπάθεια προσέγγισης και καταγραφής των βιω-

µατικών νοητικών παραστάσεων παιδιών πέντε περίπου ετών για την φωτογραφι-

κή µηχανή και τη φωτογραφία ως αντικείµενα της καθηµερινής ζωής. Η σχετική 

έρευνα πραγµατοποιήθηκε µε ατοµικές ηµικατευθυνόµενες συνεντεύξεις σε δείγµα 

35 νηπίων που φοιτούσαν σε νηπιαγωγεία της Πάτρας. Τα βασικά ερωτήµατα της 

συνέντευξης αφορούσαν από τη µία πλευρά την αναγνώριση και τη χρήση της φω-

τογραφικής µηχανής και από την άλλη την ανίχνευση των νοητικών παραστάσεων 

των νηπίων σχετικά µε την καθηµερινή χρήση της φωτογραφίας. Τα αποτελέσµατα 

κατέγραψαν το πώς τα νήπια του δείγµατος αναπαριστούν στη σκέψη τους τα ζητή-

µατα αυτά και επίσης αναδείχτηκε ότι το θέµα της φωτογραφίας µπορεί να λειτουρ-

γήσει ως µέσο ενίσχυσης και διαφοροποίησης σχετικών νοητικών παραστάσεων. 

ΛΕΞΕΙΣ-ΚΛΕΙΔΙΑ 

Φωτογραφία, φωτογραφική µηχανή, προσχολική ηλικία, Νηπιαγωγείο 

ΘΕΩΡΗΤΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ 

Στην πρόσφατη βιβλιογραφία βρίσκουµε ορισµένα κείµενα στα οποία η φωτογρα-

φία αναφέρεται είτε ως εργαλείο για τη διεξαγωγή ερευνών είτε σπάνια ως αντικεί-

µενο έρευνας. Επίσης όσο τα εποπτικά µέσα διδασκαλίας καταλαµβάνουν όλο και 

περισσότερο χώρο σε όλες τις βαθµίδες της εκπαίδευσης, καθώς η µετάβαση από 

το έντυπο υλικό προς το ψηφιακό γίνεται µε ταχύτατους ρυθµούς, η χρήση φωτο-

γραφιών γίνεται συχνή, συστηµατική και σχεδόν αναπόσπαστη από τις διδακτικές 

διαδικασίες. Ωστόσο, η προσέγγιση και η κατανόηση των φωτογραφιών δεν είναι 

µια αυτονόητη διαδικασία για την ανθρώπινη σκέψη και πολύ περισσότερο στην 

παιδική ηλικία, αφού αυτές αποτελούν τεχνολογικά εργαλεία αναπαράστασης µια 

χωροχρονικών οντοτήτων των οποίων η αποκωδικοποίηση δεν είναι δυνατόν να 

γίνει αυτοµάτως λόγω των πραγµατικών περιορισµών του εργαλείου, αλλά επίσης 

και λόγω του πλαισίου στο οποίο διαδραµατίζονται τα συµβάντα που αποτυπώνο-

νται στις φωτογραφίες. Ερώτηµα επίσης αποτελεί και η αναγνώριση της φωτογρα-

φικής µηχανής ως συσκευής. 
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Συζητώντας το θέµα σε ένα στενό εκπαιδευτικό ή πολύ περισσότερο σε ένα δι-

δακτικό περιβάλλον, όσο µικρότερα είναι τα παιδιά τόσο αυξάνουν τα ερωτήµατα 

στα οποία πρέπει να απαντήσουµε για να δούµε αν είναι εφικτή η χρήση της φωτο-

γραφικής µηχανής και της φωτογραφίας, αλλά επίσης και αν είναι δυνατή η προ-

σπάθεια µύησής τους στην προσέγγιση του τεχνολογικού περιβάλλοντος στο εσω-

τερικό του οποίου καθίσταται δυνατή η δηµιουργία της φωτογραφίας. Στο πλαίσιο 

µιας ευρύτερης έρευνας, προσπαθήσαµε να αναζητήσουµε πως κατανοούν παιδιά 

προσχολικής ηλικίας το ευρύτερο ζήτηµα της παραγωγής και της χρήσης των φω-

τογραφιών. Στο κείµενο που παρουσιάζουµε εδώ, προσεγγίζεται σχετικά µε τη θε-

µατολογία αυτή η σκέψη παιδιών της προσχολικής ηλικίας και παρουσιάζεται από 

τη µία πλευρά την αναγνώριση και τη χρήση της φωτογραφικής µηχανής και από 

την άλλη την ανίχνευση των νοητικών παραστάσεων των νηπίων σχετικά µε την 

καθηµερινή χρήση της φωτογραφίας. 

Η σχετική βιβλιογραφία είναι σε γενικές γραµµές πολύ περιορισµένη και σε ε-

λάχιστες έρευνες τα υποκείµενα είναι παιδιά προσχολικής ηλικίας. Οι Goldston και 

Nichols (2009), πραγµατοποιώντας µια µελέτη σε ένα σχολείο Μέσης εκπαίδευσης 

στο οποίο φοιτούσαν έγχρωµοι µαθητές, κατέγραψαν ζητήµατα σχετιζόµενα µε το 

πώς οι αφηγήσεις λευκών και έγχρωµων εκπαιδευτικών µε βάση τις φωτογραφίες 

βοηθούν στο άνοιγµα συζητήσεων και την ανάδειξη γνώσεων από επιστηµονικές 

πρακτικές σχετιζόµενες µε τον πολιτισµό, προκειµένου να αναδείξουν πολιτισµικά 

στοιχεία στην εκπαίδευση στις Φυσικές Επιστήµες. Σε άλλη έρευνα µε παιδιά ηλι-

κίας 12-15 ετών (Dal, 2009) οι µαθητές/τριες αναλύουν φωτογραφίες τοπίων. Η 

ανάλυση των δεδοµένων έδειξε ότι οι περιγραφές φωτογραφιών τοπίων είναι 

φτωχές, µε πολλές ασήµαντες λεπτοµέρειες και ασύνδετα στοιχεία, σε αντίθεση µε 

τις περιγραφές που πραγµατοποιούν για τα ίδια τα τοπία που είναι πιο συνεκτικές 

και παρέχουν στοιχεία συστηµατικών αναλύσεων.  

Σε έρευνα της Guétemme (2007) διατυπώνεται το ερώτηµα εάν οι φωτογραφίες 

έχουν κάποια εκπαιδευτική ή/και παιδαγωγική αξία για µαθητές/τριες και εκπαι-

δευτικούς. Έτσι, καταγράφεται ότι µαθητές/τριες δεν θεωρούν την αναλογική ή την 

ψηφιακή φωτογραφία ως ένα είδος τέχνης, οι δε εκπαιδευτικοί συσχετίζουν δύ-

σκολα τη φωτογραφία και το παιδαγωγικό έργο ακόµα και για τα «οπτικά» µαθήµα-

τα τέχνης. Με βάση τις αρχικές αυτές παρατηρήσεις, παιδιά ηλικίας 10 ετών έλα-

βαν µέρος σε κάποιες πειραµατικές εφαρµογές ειδικές για το ζήτηµα της φωτογρα-

φίας, µε σκοπό µια καλύτερη κατανόηση της φωτογραφίας διαµέσου µιας προσπά-

θειας κατά τη διάρκεια της οποίας επιδιώχτηκε να είναι ικανά να αναγνωρίσουν 

µια ψηφιακή εικόνα, να δηµιουργήσουν τις δικές τους εικόνες και να εξηγήσουν τη 

προσωπική τους επιλογή. 

Σε έρευνα της Stephenson (2008) στην οποίο µελετάται το πεδίο και τα όρια 

του προγράµµατος σπουδών σε ένα κέντρο προσχολικής εκπαίδευσης, περιγράφε-

ται αρχικά, πώς οι δραστηριότητες, στις οποίες χρησιµοποιούνται φωτογραφίες 

του κέντρου και φωτογραφίες παιδιών από το περιβάλλον, φάνηκαν αποτελεσµατι-

κές, καθώς διευκόλυναν τα µικρά παιδιά (ηλικίας από δύο έως τεσσάρων ετών) να 

µοιραστούν τις σκέψεις τους για τις εµπειρίες τους. Εντούτοις, από τα στοιχεία της 
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έρευνας αναγνωρίστηκε, ότι δύο χαρακτηριστικά γνωρίσµατα είχαν συµβάλει ση-

µαντικά στη βαθύτερη κατανόηση των προοπτικών των παιδιών. Αφ’ ενός ήταν η 

παρατεταµένη και συνεχής περίοδος συλλογής δεδοµένων, και αφ’ ετέρου ήταν η 

διανοητική διαδικασία «πίσω» από την ερευνητική ηµερήσια διάταξη που επέτρεψε 

σε άλλα, λιγότερο προφανή, µηνύµατα να αναδειχτούν στα αποτελέσµατα.  

Σε άλλη εργασία εξετάζονται οι συλλογισµοί παιδιών προσχολικής ηλικίας για 

ζητήµατα που σχετίζονται µε τη φωτογραφία και τη φωτογραφική µηχανή (Ανθο-

πούλου, Παπαϊωάννου & Ραβάνης, 2009). Η διερεύνηση πραγµατοποιήθηκε µε 

ατοµικές συνεντεύξεις µε νήπια ηλικίας 5 περίπου ετών και προσέγγισε ορισµένες 

όψεις της αναγνώρισης της αναλογικής και ψηφιακής φωτογραφικής µηχανής ως 

εργαλείου και της φωτογραφίας ως αντικειµένου που αποτυπώνει όσα πιθανότατα 

είναι απόντα από το αντιληπτικό πεδίο. Τα αποτελέσµατα έδειξαν ότι αρκετά παιδιά 

ως ένα βαθµό προσεγγίζουν και τα δύο θέµατα και ανέδειξε τις δυσκολίες και ενδε-

χόµενα πεδία διδακτικών παρεµβάσεων. 

Στην εργασία που παρουσιάζουµε εδώ προσεγγίζουµε ζητήµατα σχετικά µε την 

αναγνώριση, τη χρήση και τη λειτουργία της φωτογραφικής µηχανής αλλά και την 

κοινωνική χρήση της φωτογραφίας. 

ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ  
Το δείγµα 

Στην έρευνα συµµετείχαν 35 παιδιά (14 αγόρια και 21 κορίτσια), 5 έως 6 ετών 

από τρεις τάξεις νηπιαγωγείων της Πάτρας. Οι µαθητριες/ές του δείγµατος φοίτη-

σαν στα νηπιαγωγεία κατά τη σχολική χρονιά 2008-2009 και επιλέχτηκαν τυχαία. 

∆εδοµένου ότι κατά την ανάλυση των αποτελεσµάτων δεν διαπιστώθηκαν διαφο-

ρές µεταξύ κοριτσιών και αγοριών τα παρουσιάζουµε ενιαία. 

Η ερευνητική διαδικασία 

Μετά από µια αρχική φάση προέρευνας µε δοκιµαστικές συνεντεύξεις µε περιο-

ρισµένο αριθµό νηπίων, διαµορφώσαµε ένα ερευνητικό εργαλείο µε ατοµικές, ηµι-

κατευθυνόµενες συνεντεύξεις διάρκειας 20 περίπου λεπτών. Οι συνεντεύξεις βι-

ντεοσκοπήθηκαν και η ανάλυση των δεδοµένων πραγµατοποιήθηκε µε βάση το 

αποβιντεοσκοπηµένο υλικό από δύο ανεξάρτητες ερευνήτριες.  

ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ 

Παρουσιάζουµε στη συνέχεια τα δεδοµένα από πέντε ερωτήµατα τα οποία θέσαµε 

στα παιδιά. Με τα τρία πρώτα ερωτήµατα µελετήσαµε το ζήτηµα της φωτογραφικής 

µηχανής και µε τις δύο επόµενες το ζήτηµα της κοινωνικής χρήσης της φωτογρα-

φίας ως εργαλείου. 
 
Πρώτο Ερώτηµα: η αναγνώριση της φωτογραφικής µηχανής 

∆ίναµε στα παιδιά µια αναλογική και µια ψηφιακή φωτογραφική µηχανή και 

ρωτώντας τα «Τι είναι αυτά;» ξεκινούσαµε µια σχετική συζήτηση, όταν υπήρχε ανά-
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γκη. Κατατάξαµε τις απαντήσεις των παιδιών σε τρεις κατηγορίες και παρουσιά-

ζουµε τις συχνότητες των απαντήσεών τους στον Πίνακα 1.  

Πίνακας 1. Η αναγνώριση αναλογικής και ψηφιακής φωτογραφικής μηχανής 
 

Κατηγορίες Υποκείµενα Έρευνας Απόλυτη 

συχνότητα 

(f) 

Σχετική 

συχνότητα 

% 

Φωτογραφική 

µηχανή/κάµερα 

 

1,2,3,4,5,6,9,10,11,12,14,15,16,18,19,22,23, 

28,31,32,33,35 

22 62,8 

Κάµερα 

 

 

7,17,20,21,25,26,30,34 

 

8 22,9 

Φωτογραφική 

µηχανή κατά τη 

συζήτηση 

8,13,24,27,29 5 14,3 

Σύνολο  35 100 

1. Στην πρώτη κατηγορία κατατάξαµε τις απαντήσεις των παιδιών τα οποία α-

ναγνωρίζουν αµέσως τις συσκευές ως φωτογραφικές µηχανές ή κάµερες. 

2. Στη δεύτερη κατηγορία περιλαµβάνονται οι απαντήσεις των παιδιών τα οποία 

αναγνωρίζουν τις συσκευές ως «κάµερες» αλλά συζητώντας µαζί τους διαπιστώ-

νουµε ότι δεν έχουν αµφιβολίες πως µε τις συσκευές αυτές φωτογραφίζουµε. 

3. Στην τρίτη κατηγορία κατατάξαµε τις απαντήσεις των παιδιών τα οποία ονό-

µασαν τις συσκευές «φωτογραφίες». Ωστόσο κατά τη διάρκεια της συζήτησης ανα-

φέρονται σε φωτογραφικές µηχανές ή τουλάχιστον γίνεται φανερό ότι κατανοούν 

το είδος της συσκευής. 

Όπως φαίνεται από τα αποτελέσµατα, κατά τη διάρκεια των συνεντεύξεων δια-

πιστώσαµε ότι τα 2/3 περίπου των υποκειµένων της έρευνας αναγνωρίζουν αµέ-

σως τη φωτογραφική µηχανή ως συσκευή. Αλλά συζητώντας και µε τα υπόλοιπα 

παιδιά τα οποία δεν δείχνουν µεγάλη εξοικείωση µε τις φωτογραφικές µηχανές δεν 

συναντάµε κάποιες ιδιαίτερες δυσκολίες µε την αναγνώρισή τους. 

∆εύτερο Ερώτηµα: η χρήση της φωτογραφικής µηχανής 

Εδώ συζητάµε µε τα παιδιά µε βάση το αρχικό ερώτηµα «τι κάνουν οι φωτογρα-

φικές µηχανές;» προσπαθώντας να προσεγγίσουµε τις γνώσεις τους για τη βασική 

χρήση τους ως τεχνολογικών αντικειµένων. Οι απαντήσεις των υποκειµένων κατα-

τάσσονται σε δύο κατηγορίες (Πίνακας 2).  

 1. Στην πρώτη κατηγορία, εντάσσουµε τις απαντήσεις στις οποίες τα παιδιά 

απαντούν µε σταθερότητα ότι χρησιµοποιούµε τις φωτογραφικές µηχανές για να 

βγάζουµε φωτογραφίες.  

2. Στη δεύτερη κατηγορία τοποθετήσαµε τις απαντήσεις στις οποίες αναφέρεται 

αδιακρίτως είδους µηχανής ότι µια φωτογραφική µηχανή, φωτογραφεί και βιντεο-
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σκοπεί. Ανάµεσα στις απαντήσεις αυτές ένα παιδί επιµένει αποκλειστικά στη βιντε-

οσκόπηση. 

Με βάση τις συχνότητες των απαντήσεων είναι φανερό ότι τα µικρά παιδιά 

γνωρίζουν καλά τη χρησιµότητα της φωτογραφικής µηχανής. Ελάχιστα από αυτά 

αναφέρονται και στις ενδεχόµενες δυνατότητες βιντεοσκόπησης τις οποίες, από ότι 

φαίνεται, δεν συνδέουν µε το είδος της µηχανής. Ωστόσο, σε γενικές γραµµές η 

προσέγγισή τους στο θέµα είναι εξαιρετικά ικανοποιητική.   

Πίνακας 2. Η βασική χρήση της φωτογραφικής μηχανής 
 

Κατηγορίες Υποκείµενα Έρευνας Απόλυτη 

συχνότητα 

(f) 

Σχετική 

συχνότητα 

% 

Φωτογράφηση 

 

 

1,2,3,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,18,19,20,21,

23,24,25,26,27,28,29,30,31,32,33,34,35 

32 91,4 

Φωτογράφηση 

ή/και 

βιντεοσκόπηση

4,17,22 

 

3 8,6 

Σύνολο  35 100 

Τρίτο Ερώτηµα: η διαδικασία της φωτογράφησης 

Στο τρίτο ερώτηµα έγινε προσπάθεια ανίχνευσης των βιωµατικών νοητικών 

παραστάσεων των νηπίων σχετικά µε το πώς λειτουργεί µια φωτογραφική µηχανή. 

Στον Πίνακα 3 παρουσιάζουµε τις συχνότητες των απαντήσεων των υποκειµένων 

της έρευνας τις οποίες ταξινοµήσαµε σε τέσσερις κατηγορίες. 
 
Πίνακας 3. Η διαδικασία της φωτογράφησης 

 
Κατηγορίες Υποκείµενα Έρευνας Απόλυτη 

συχνότητα 

(f) 

Σχετική 

συχνότητα 

% 

Περιγραφή 

διαδικασιών 

3,5,11,35 4 11,4 

Πάτηµα δύο 

κουµπιών 

1,4,6,7,8,9,12,13,14,16,17,18,19,20,21,23,24,26,

28,29,31,30,33 

23 65,8 

Πάτηµα ενός 

κουµπιού 

2,10,15,25,27,32,34 7 20 

Λειτουργία 

κάµερας 

22 1 2,8 

Σύνολο  35 100 

1. Στην πρώτη κατηγορία έχουµε τις απαντήσεις στις οποίες τα παιδιά περιγρά-

φουν τη λειτουργία µιας φωτογραφικής µηχανής µε βάση τη διαδοχή µιας συγκε-

κριµένης σειράς ενεργειών: να την ανοίξουµε, να στοχεύσουµε και να πατήσουµε 

το κουµπί για να βγει η φωτογραφία. 
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2. Στη δεύτερη κατηγορία έχουµε απαντήσεις στις οποίες αναφέρεται απλώς η 

χρήση δύο διαφορετικών κουµπιών: ενός για να ανοίξουµε τη φωτογραφική µηχα-

νή και ενός για να βγάλουµε τη φωτογραφία. Σε τρεις περιπτώσεις τα παιδιά δεν 

αναγνωρίζουν αµέσως ότι προηγείται κάποια διαδικασία έναρξης της λειτουργίας 

της φωτογραφικής µηχανής αλλά το διατυπώνουν κατά τη διάρκεια της σχετικής 

συζήτησης. 

3. Στην τρίτη κατηγορία κατατάσσουµε τις απαντήσεις στις οποίες απλώς ανα-

φέρονται στο πάτηµα ενός κουµπιού για τη λήψη µιας φωτογραφίας. 

4. Τέλος, στην τέταρτη κατηγορία ένα παιδί επιµένει στη λειτουργία κάµερας 

βιντεοσκόπησης. 

Σχετικά, λοιπόν, µε τη λειτουργία της φωτογραφικής µηχανής, µόνο 1 από τα 

10 νήπια είναι σε θέση να προτείνει µια σειρά ενεργειών για την επίτευξη της φω-

τογράφησης, αν και τα 2/3 των παιδιών περίπου την αναπαριστούν στη σκέψη 

τους ως λειτουργία δύο βηµάτων. 

Τέταρτο ερώτηµα: γιατί βγάζουµε φωτογραφίες; 

Με το τέταρτο ερώτηµα (όπως και µε το πέµπτο) προσπαθήσαµε να ανιχνεύ-

σουµε τις νοητικές παρατάσεις για το τη σηµασία και τη χρήση των φωτογραφιών. 

Σε ένα αρχικό γενικό ερώτηµα σχετικό µε το «τι δείχνουν οι φωτογραφίες», πήραµε 

ένα φάσµα απαντήσεων που περιλαµβάνει τόσο έµψυχα και άψυχα αντικείµενα όσο 

και συνήθως ευχάριστες περιστάσεις της καθηµερινής ζωής. Οι απαντήσεις σχεδόν 

όλων των παιδιών κυµάνθηκαν στα ίδια επίπεδα. Συγκεκριµένα, έκαναν λόγο για 

αγαπηµένα πρόσωπα είτε του οικογενειακού είτε του φιλικού περιβάλλοντος τους. 

Επιπλέον, ανέφεραν ότι οι φωτογραφίες απεικονίζουν το σύνολο του φυσικού κό-

σµου, δηλαδή τα ζώα, τα λουλούδια, τα δάση, τα δέντρα, τον ήλιο, τα σύννεφα, τη 

θάλασσα, τα χιόνια κ.α. Τέλος, διαπιστώσαµε ότι µερικά από τα παιδιά συνδέουν 

το περιεχόµενο των φωτογραφιών µε ευχάριστες καταστάσεις της ζωής µας όπως 

είναι ο γάµος, η βάπτιση, τα γενέθλια, τα κάλαντα καθώς και τα αξιοθέατα στα ταξί-

δια αναψυχής. 

Στο τέταρτο ερώτηµα ζητήσαµε από τα παιδιά να µας πουν για ποιο λόγο πι-

στεύουν ότι βγάζουµε φωτογραφίες. Κατατάξαµε τις απαντήσεις τους σε τέσσερις 

κατηγορίες (Πίνακας 4).  

1. Στην πρώτη κατηγορία απαντήσεις στις οποίες αναγνωρίζεται ότι βγάζουµε 

τις φωτογραφίες τόσο για να θυµόµαστε γεγονότα που µας ενδιαφέρουν όσο και 

ως τεκµήρια για διάφορους χρηστικούς λόγους (για να θυµόµαστε ένα ταξίδι, για 

το βιβλιάριο υγείας).  

2. Εδώ έχουµε απαντήσεις στις οποίες υποστηρίζεται ότι η φωτογραφία αποτελεί 

ένα µέσο το οποίο µας επιτρέπει να θυµόµαστε στιγµιότυπα που µας ενδιαφέρουν. 

3. Στην τρίτη κατηγορία συµπεριλάβαµε όσες απαντήσεις αναφέρονται στην α-

νάµνηση γεγονότων, αλλά µετά από συζήτηση µε τις ερευνήτριες η οποία ευνόησε 

τη διαµόρφωση της απάντησης αυτής. 
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4. Στην κατηγορία αυτή είχαµε απαντήσεις στις οποίες ως λόγοι για τους οποί-

ους βγάζουµε φωτογραφίες αναφέρονται αόριστα «για να βλέπουµε», «για να έχου-

µε», «για να φυλάµε» κ.αλ. 

Πίνακας 4. Γιατί βγάζουμε φωτογραφίες; 
 

Κατηγορίες Υποκείµενα Έρευνας Απόλυτη 

συχνότητα 

(f) 

Σχετική 

συχνότητα 

% 

Ανάµνηση και 

χρήση 

9,11 2 5,8 

Ανάµνηση 3,4,12,13,15,16,18,20,21,23,32 11 31,4 

Ανάµνηση 

(συζήτηση) 

2,5,6,7,8,10,14,17,30,33,35 11 31,4 

Αόριστες 

απαντήσεις 

1,19,22,24,25,26,27,28,29,31,34 11 31,4 

Σύνολο  35 100 

 

Πέµπτο ερώτηµα: πότε "τραβάµε" φωτογραφίες; 

Στο πέµπτο ερώτηµα ζητήσαµε από τα παιδιά να µας πουν πότε θεωρούν ότι εί-

ναι σκόπιµο να "τραβάµε" φωτογραφίες. Κατατάξαµε τις απαντήσεις των παιδιών 

στο ερώτηµα αυτό σε τρεις κατηγορίες (Πίνακας 5). 

Πίνακας 5. Πότε "τραβάµε" φωτογραφίες; 
 

Κατηγορίες Υποκείµενα Έρευνας Απόλυτη 
συχνότη

τα (f) 

Σχετική 
συχνότη

τα % 

Κοινωνικά 

γεγονότα 

3,10,12,15,17,19,20,26,32 9 25,7 

Περιορισµέ

νες 

αναφορές 

1,2,4,5,6,7,8,9,13,14,16,21,22,23,24,25,2

7,28,29, 

30,31,34 

22 62,9 

Αόριστες 

απαντήσεις 

11,18,33,35 4 11,4 

Σύνολο  35 100 

1. Στην πρώτη κατηγορία συµπεριλάβαµε τις απαντήσεις των νηπίων που κά-

νουν αναφορά σε κοινωνικά γεγονότα (γάµος, βάπτιση κ.α.), σε γιορτές (Χριστού-

γεννα, Πάσχα, γενέθλια κ.α.) καθώς και σε οικογενειακές στιγµές και δραστηριότη-

τες ( βόλτες, ταξίδια). 

2. Στη δεύτερη κατηγορία κατατάξαµε τις απαντήσεις εκείνες στις οποίες τα 

παιδιά έκαναν περιορισµένη αναφορά σε κάποια από τα παραπάνω στοιχεία. 

3. Τέλος, στην τρίτη κατηγορία έχουµε αόριστες απαντήσεις στις οποίες τα νήπια 

απαντούν ότι βγάζουµε φωτογραφίες όποτε θέλουµε ή όταν µας αρέσει κάτι κ.α. 
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ΣΥΖΗΤΗΣΗ ΚΑΙ ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

Από τα δεδοµένα τα οποία συλλέξαµε και παρουσιάσαµε είναι φανερό ότι η φωτο-

γραφική µηχανή αποτελεί ένα γνώριµο τεχνολογικό αντικείµενο και εργαλείο για τα 

παιδιά της προσχολικής ηλικίας καθώς η πλειονότητά τους προσεγγίζει ικανοποιη-

τικά τα ερωτήµατα που τους θέσαµε.  

Πράγµατι, τα περισσότερα παιδιά αναγνωρίζουν εύκολα τη φωτογραφική µηχα-

νή και τη χρησιµότητά της, ενώ σχεδόν όλα τα υπόλοιπα µετά από κάποια συζήτη-

ση προσεγγίζουν το θέµα ικανοποιητικά. ∆υσκολότερα περιγράφουν µε συστηµατι-

κό τρόπο τη διαδικασία της φωτογράφησης, αλλά και εδώ σε γενικές γραµµές είναι 

σε θέση να περιγράψουν τις βασικές ενέργειες τις οποίες πραγµατοποιούµε προ-

κειµένου να φωτογραφήσουµε. Στο ζήτηµα της φωτογράφησης, υπάρχει ένα ενδι-

αφέρον πεδίο για την ανάπτυξη δραστηριοτήτων στη διάρκεια των οποίων τα παι-

διά µπορούν να δοκιµάσουν να φωτογραφίσουν και να εργαστούν µε ένα σχεδια-

σµένο τρόπο για τη µύηση στη διαδικασία. 

Στο ζήτηµα της κατανόησης της κοινωνικής χρήσης της φωτογραφίας, όπως εί-

δαµε, ευκολότερα ή δυσκολότερα, τα παιδιά συνδέουν τη φωτογραφία ως τεχνικό 

αντικείµενο µε την ανάκληση στη µνήµη στιγµών από το παρελθόν. Ωστόσο, όπως 

είναι φανερό από ένα µικρό αριθµό απαντήσεων, ο χρηστικός χαρακτήρας της φω-

τογραφίας καθώς και η ένταξή της σε έναν ευρύτερο κύκλο περιστάσεων της ατοµι-

κής και κοινωνικής ζωής, αποτελούν αντικείµενα στα οποία µπορούµε να αναπτύ-

ξουµε δραστηριότητες για το Νηπιαγωγείο.  

Τέλος σε γενικές γραµµές διαπιστώνουµε πως η λειτουργία της φωτογραφικής 

µηχανής και η χρήση της φωτογραφίας είναι θέµατα τα οποία τα παιδιά στην προ-

σχολική ηλικία είναι σε θέση να προσεγγίσουν και εποµένως ο προσανατολισµός 

της εκπαιδευτικής διαδικασίας προς αυτή την κατεύθυνση µπορεί να αποτελέσει 

ενδεχόµενη επιλογή για την/τον εκπαιδευτικό. Καθώς µάλιστα η σχετική εργασία 

µπορεί να οργανωθεί σε πλαίσια όπου η τεχνολογία, η µύηση στην κοινωνική ζωή, 

οι φυσικές επιστήµες, η εικαστική έκφραση και η λογικοµαθηµατική σκέψη είναι 

δυνατόν να συνεργήσουν σε ένα εκπαιδευτικό σχέδιο, το αντικείµενο αυτό µπορεί 

να έχει ιδιαίτερο ενδιαφέρον.  
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